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STRESZCZENIE

Artykut ukazuje indywidualizacje procesu ksztatcenia jako coraz powszechniejszy
trend edukacyjny. Celem tekstu jest prezentacja fragmentéw wynikéw badan wiasnych.

Stowa kluczowe:
indywidualizacja, roznice indywidualne, proces ksztatcenia, zdolnosci kierunkowe.

WSTEP

Rdéznice indywidualne wyspujace medzy ludmi 53 zjawiskiem
powszechnym. Nie istnieje taka cecha fizyczna, forachowania ani wia-
sciwos¢ psychiczna, pod wzellem ktérej ludzie nie eniliby si¢ miedzy
sohy. J. Strelau uwa, ze r&nice indywidualne to zjawisko polegag na
tym, ze jednostki nalegce do tej samej populacjilig si¢ miedzy soly pod
wzgledem poréwnywanych charakterystyk fizycznych i psgzhych'.

Gdy r&@nice indywidualne dotyeg kierunkow dziatania cztowieka,
psychologiczne zedicowanie ludzi nakey traktowa jako przejaw bogactwa
mozliwosci w zakresach czy sposobach dziaflatego tak istotne jest dia-
gnozowanie posiadanych przez ludzi zdétmozainteresowd okrelanie ich
cech temperamentu czyztenotywacji i stwarzanie optymalnych warunkow
rozwijania osobowgri. Zdaniem T. Lewowickiego celem ksztatcenia i wy-
chowania powinno stasie:

1 J. Strelau, Psychologia rénic indywidualnych Wydawnictwo Naukowe
SCHOLAR, Warszawa 2006, s. 23-24.
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— rozwinigcie wszystkich podstawowych cech osobéevalo pewnego
pozadanego poziomu;

- umazliwienie kazdemu cztowiekowi maksymalnego rozwoju tych
cech lub sprawnimi, w zakresie ktérych istnieje édei prawdopodo-
bienstwo osigniccia bardzo wysokiego poziomu rozwaiju

W zwigzku z tym proces ksztatcenia powinien doprowadin osi-
gniecia odpowiedniego poziomu wiedzy i ungigjosci w obszarach warun-
kujacych prawidtowe funkcjonowanie jednostkowe i spoafex cztowieka.
Dziatania edukacyjne i wychowawcze nalaikierunkowé takze na witaci-
wa diagnoz i stymulacg rozwoju indywidualnych zdolrai uczniow. Jest to
zadanie niezwykle trudne, szczegolnie w obecnydsazh, ktére cechuje
brak statéci i konieczné¢ podizania za stale zmientgga Sic rzeczywisto-
cig. Na gruncie pedagogicznym pojavdidic rozne rozwgzania teoretycz-
ne, wérod ktérych rodzic czy tenauczyciel mee czu¢ si¢ zagubiony. Nie
majg one charakteru uniwersalnego, dlatego wybor odpdmiej drogi
I przelazenia teorii na rozwizania praktyczne zatay jest od predyspozycji,
preferencji i maliwosci konkretnej grupy dzieci. To bogactwo osobowych
réznorodndci oraz drdg, ktérymi mma podzat, powoduje,ze indywidu-
alizacja procesu ksztatcenia stanowi wielkie wyzadukacyjne XXI wie-
ku.

INDYWIDUALIZACJA PROCESU KSZTALCENIA UCZNIOW

O procesie ksztatcenia mowiesna ogot w aspekcie ggu intencjo-
nalnych zmian zachodeych u osoby ucgej sk, hauczanej przez nauczy-
ciela, ktére s rezultatem zbioru zeédicowanych czynn&i w postaci
osiggania zataonych celow ksztatcenia. $0d nich, najcgsciej wyznaczo-
nych przez program, wyszczegolnia sdobywanie i rozwijanie przez ospb
ksztalcon (ksztalgca sie): 1) wiadomdci, 2) umiegtnaosci, 3) nawykow,
4) okrglonych pogiydow, przekona i postaw, 5) zainteresowab) zdolngci
poznawczych, 7) nastawiesamoksztalceniowychProces ksztalcenia obej-
muje oprécz nauczycieli i ucznidw taktresci ksztatcenia i warunki szkolne.
Dlatego W. Oka przez proces ksztatcenia rozumie: ,upolkowany w cza-

2 T. Lewowicki, Indywidualizacja ksztalcenia. Dydaktykaznicowa PWN, War-
szawa 1977s. 138-140.

% K. Wenta,Projektowanie procesu ksztalcenja:] Proces ksztatcenia i jego uwa-
runkowania red. K. Denek, F. Betaicki, J. Swirko-Pilipczuk, Uniwersytet Szczetski,
Agencja Wydawnicza ,KWADRAT", Szczecin 2002, s. 169
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sie chg zdarzé obejmupcy takie czynnéci nauczycieli i uczniow, ukierun-
kowane przez odpowiedni dobér cel6w istieoraz takie warunki grodki,
jakie4 stiza wywolywaniu zmian w uczniach, stosowanie do psagh ce-
low™”.

Kontynuupc precyzowanie przgfych w tej pracy wiogcych pogé,
warto zwrdct uwag na definicje indywidualizacji procesu ksztalcenia.
S. Palka przyjmujeze indywidualizacja ksztatcenia wypuje wtedy, gdy
nauczyciele podejmagjproby dostosowania procesu ksztatcenia do indywi-
dualnych whaciwosci dzieci. Naleg do nich zdolnéci ogodlne (inteligencja),
uzdolnienia, zainteresowania, cechy temperameciuzdrowie i odchylenia
od normy rozwoju psychofizyczneydefiniuje on indywidualizagj ksztal-
cenia jako dostosowanie fog metod, form,srodkédw nauczania, zakresu
wymaga, tempa pracy, sposobu kontrolowania i ocenianiandgwidual-
nych cech psychicznych (np. do poziomu inteligeagiz uzdolni@) czy te
cech fizycznych uczniéfv M. Lorek i K. Séniak w zakres nauczania zindy-
widualizowanego wliczaj indywidualizacg celdéw, r&nicowanie tréci, in-
dywidualizacg tempa nauczania oraz uwegghianie indywidualnych
preferencji ucznidw w zakresie strategii uczenig #sidywidualny dobor
metod,srodkéw i fornf. Zgodnie z przytoczonymi definicjami, w niniejszej
pracy za wskaniki zakresu indywidualizacji procesu ksztaicensavezghdu
na zdolndci kierunkowe uczniéw zintegrowanej edukacji wczesakolnej
przyjeto indywidualizac} w obszarze: celéw ksztatcenia; metod ksztatcenia;
form ksztatcenia: formy organizacyjne procesu Ksetda (m.in. zajcia
pozalekcyjne i pozaszkolne, udziat w konkursachigjach, zawodach spor-
towych itp.) oraz formy organizacji pracy uczniowesci ksztatcenia; me-
didw i materiatdw dydaktycznych; zakresu wymiggempa pracy ucznidw;
sposobow kontrolowania i oceniania pracy uczniow.

Jak podkréa J. S. Bruner, nauczanie nie radoy¢ jedynie dostoso-
wane do poziomu przegnego tak, aby dato ékazdemu uczniowi. Zadanie
polega na opracowaniu materiatéw, ktore zdopipgigzniéw bardziej uta-

* W. Okah, Wprowadzenie do dydaktyki ogélndjarszawa 1987, s. 133.

> S. Palka, Pedagogiczne czynniki #dicujgce szanse edukacyjne uczniéw
[w:] Czynniki rénicujgce szanse edukacyjne dzieci w miodszym wieku gpmkohed.
H. Moroz UniwersytetSlaski, Katowice 1988, s. 42.

® S. PalkaPedagogika w stanie tworzenia. Kontynuatjéydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellaskiego, Krakéw 2003, s. 120.

"' M. Lorek, K. Sdniak, Ja i my. Program nauczania wraz z indywidualizagjo-
cesu ksztatcenia i wychowania uczniéw klas |Flindacja ,Elementarza”, Katowice 2010,
s. 121.
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lentowanych, nie odbierg wiary w siebie ani gjti do nauki mniej uzdol-
nionynt. Stanowi to jedno z wyzwiaedukacyjnych XXI wieku. Temat ko-
nieczndgci roznicowania procesu ksztalcenia jest sgcaktualny. K. Hall
w jednym z wywiaddw stwierdzitae w szkotach egsto pracuje sirownym
frontem z cad klagg. Czasem nauczyciel zwracackszz uwag na najstab-
szych ucznidw, jednocgeie uwaajac, ze zdolny sam sobie jakgoradzi.
Z tym poghdem trzeba walczy poniewa rézne uzdolnienia to rownieréz-
ne potrzeby edukacyjne. Zdarza, sie uczniowie wyraniajacy sk szczegol-
nymi, skonkretyzowanymi uzdolnieniami, 9decajg Sie swojej pasji
kosztem innych aktywr$gi. Zdaniem K. Hall szkota musi untieorganizo-
wat takie indywidualne pods&gie do ucznia, by rzeczywdie rozwija& jego
talenty. Nauczyciele powinni undierozpoznawé zdolngci i odpowiednio
zaplanowa prag ucznia. Dz¢ki temu mae wzrosgé szansa na sukcesy,
a takke powkkszy sie grupa ucznidow z wysokimi aginiecciami edukacyj-
nymi. Czsto te tacy uczniowie zostajlaureatami rénych konkursow
i olimpiad’. Wypowied: ta zwraca uwagna potrzeb diagnozy zdoln¢ci
kierunkowych uczniéw i realizacji zindywidualizowego procesu ksztatce-
nia, co w znacznym stopniu warunkuje skuteézmmyocesu ksztatcenia.

METODOLOGIA BADA N WEASNYCH

Indywidualizacja procesu ksztatcenia to zadanezwykle wane,
stanowjce wyzwanie dla edukacji XXI wieku. Niestety, ninsze jest ono
wiasciwie realizowane. W celu zebrania danych dadggzh zakresu indy-
widualizacji procesu ksztatcenia pogtém zdolndci kierunkowych uczniow
oraz czynnikbw go determimagych zastosowano metpdondau diagno-
stycznego. Przeprowadzone badania ankietowe stanjeden z elementow
pracy doktorskiejndywidualizacja i skuteczié procesu ksztatcenia a zdol-
nasci kierunkowe uczniow zintegrowanej edukacji wcasskolnej ktorej
opiekunem naukowym jest prof. dr hab. S. Juszc¥ykhadaniach ankieto-
wych uczestniczyli nauczyciele klas I-1ll szkét mvawowych z terenu wo-
jewodztwa $lagskiego. Badania przeprowadzono w okresie od stgcziu
czerwca 2012 roku. Szkoty podstawowegtdjpadaniem zostaty wybrane na
zasadzie losowego, warstwowego i grupowego dobadbyp Na potrzeby
bada ustalonoze w momencie dokonywania losowego doboru préby Kura

818 BrunerProces ksztatcenj@WN, Warszawa 1965, s. 73.
°® Wywiad z K. Hall,,Doradca Dyrektora Szkoty”, 2010, nr 9, www. doradgrek-
tora.pl, (data dogpu: 08.02.2011).
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torium QGswiaty w Katowicach podlegato 1120 szkét podstawowybez
szkot specjalnych, szkét podstawowych z oddziatartegracyjnymi, szkot
podstawowych dla dorostych), ktére do celéw badgelszostaty podzielo-
ne na szkoty znajdage s¢ w duzych, srednich i matych miejscowaiach.
Podzialu dokonano ze wzglu na liczle ludnasci w danych miejscowo-
sciach:

- duza miejscowé¢ (powyzej 120 000 mieszkedw);

— $rednia miejscowg (od 20 000 do 120 000 mieshkaw);

— mata miejscow&t (ponizej 20 000 mieszkadw).

Okre&slono, z w matych miejscowsciach znajdowato gi589 szkot
(53%), wérednich 211 szkét (19%), w duch 320 szkot (28%). Do badla
wylosowano 100 szkét (53 z matych miejscaeip 19 zesrednich i 28 z du-
zych). W wyniku przeprowadzonych badankietowych uzyskano 293 wy-
petnione ankiety (146 ankiet ze szkdt w matych suejvaciach, 14 ze szkot
w miejscowdciach osredniej wielkdci, 105 ze szkot w dyych miejscowo-
sciach).

Jako zmieng zaleng przyjgto zakres indywidualizacji procesu
ksztalcenia ze wzgtlu na zdolnéci kierunkowe uczniéw zintegrowanej
edukacji wczesnoszkolnej. Uznange zakres ten nie by bardzo vgski,
waski, przecgtny, szeroki lub bardzo szeroki, w zadesci od tego, w jakiej
liczbie obszaréw indywidualizacji i w jaki sposébsj realizowany (zakres
indywidualizacji procesu ksztatcenia byt ocenianynktowo na podstawie
danych ankietowych).

Jednym z celéw badabyto poznanie zakresu indywidualizacji proce-
su ksztatcenia ze wazglu na zdolnéci kierunkowe ucznidéw zintegrowanej
edukacji wczesnoszkolnej, ale rownie istotna bytsbp wskazania na czyn-
niki, ktore sprzyjaj indywidualizacji procesu ksztatcenia uczniow.

ANALIZA WYNIKOW BADA N WrASNYCH

Bodzcem intelektualnym wszczyrgym procedus bada naukowych
jest problem badawczy. J. Pieter vagroblem badawczy za swoiste pyta-
nie, okralajace jakad¢ i rozmiar pewnej niewiedzy (pewnego braku w do-
tychczasowej wiedzy) oraz cel i gragicpracy naukowéf. Jedno

193, Pieter,0gdlna metodologia badanaukowych Wroctaw — Warszawa 1977,
s. 67, [zal] S.’JuszczyBadania ilgciowe w naukach spofecznych. Szkice metodologiczne
WydawnictwoSlaskiej Wyzszej Szkoly Zargdzania, Katowice 2005, s. 49.
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Z postawionych pytabadawczych brzmiato: Jaki jest zakres indywidwaliz
cji procesu ksztalcenia ze wgdl na zdolnéci kierunkowe uczniow zinte-
growanej edukacji wczesnoszkolnej?

Respondenci uwzegtiniali takie zdolnéci kierunkowe uczniow, jak:
jezykowe, matematyczno-logiczne, wizualno-przestreenruchowe, mu-
zyczne, przyrodnicze, interpersonalne i intrapeasten

Uzyskane wyniki badaankietowych ukazygj ze nieco ponad potowa
nauczycieli (59%) podejmuje dziatania, ktére skfadse na przegjtny za-
kres indywidualizacji procesu ksztatcenia patekn zdolngci kierunkowych
uczniéw, czego nie mma uzna za wynik zadowalagy.

Tabela 1. Zakres indywidualizacji procesu ksztaenklasach I-Il wylosowanych szkét
podstawowych wojewddztwéaskiego

Zakres  indvwi- Wielkos¢ miejscowdci
dualizacji %ro- mata srednia dua razem
cesu ksztalcenig L|c_zb,a % L'C.Zb,a % L'C.Zb,a % L|c_zb’a %
wynikow wynikow wynikow wynikow
Waski 40 14 9 3 21 7 70 24
Przecitny 83 28 26 9 65 22 174 59
Szeroki 23 8 7 2 19 7 49 17
Razem 146 50 42 14 105 36 293 100

Zrodto: wyniki bada wiasnych.

Na zakres indywidualizacji procesu ksztatcenia d&ia¢ realizacja
indywidualizacji w r@énych obszarach, §0d ktérych mana wyr&ni¢ mie-
dzy innymi: cele ksztalcenia, metody ksztalcen@miy organizacji pracy
ucznidw, tréci ksztatcenia, media i materiaty dydaktyczne, rakwymaga,
tempo pracy ucznidw, sposoby kontrolowania i ocamigoracy uczniow.
Wszystkie te obszary brano pod uwagby okréli¢ zakres indywidualizacji
procesu ksztatcenia poditkm zdolngci kierunkowych uczniéw klas I-lll
z wylosowanych szko6t podstawowych. Przedstawiongonizszej tabeli da-
ne pokazuj, iz nauczyciele najezciej indywidualizuy formy organizacji
pracy uczniéw (np. praca indywidualna, w parachipgwa) oraz tempo pra-
cy uczniow. Dosy dwza wag przyktadag takze do ré&nicowania metod
ksztatcenia oraz zakresu wymaga

24 COLLOQUIUMWNHIS



Indywidualizacja procesu ksztatcenia uczniéw jakawanie edukacyjne w XXI wieku

Tabela 2. Obszary, w ktérych nauczyciele indywidwgs proces ksztatcenia uczniow klas
I-11l ze wzgledu na ich zdolngi

Obszary indywidu- Wielkos¢ miejscowdci

alizaciji procesu mata srednia dua razem

ksztalcenia Liczbg % Liczbg % Liczbg % Liczbg %
wyborow wyborow wyborow wyborow

Cele ksztalcenia 47 | 16 14 5 24 8 85 29

Metody ksztalcenia 86 |29 24 8 52 19 162 55

Formy organizaciji

pracy Uczniow 93 32 28 10 69 23 190 65

Tresci ksztalcenia 68 23 16 6 39 13 123 42

Media i materiaty

dydaktyczne 71 24 15 5 36 13 122 42

Zakres wymagéa 81 28 21 7 55 19 157 54

Tempo Pracy 91 |31| 29 |10| 65 |22| 18 |63

uczniow

Sposoby kontrolo-

wania i ocenianig 68 23 23 8 41 14 132 45

pracy uczniow

Inne — spotkania

Z rodzicami, kon- 1 1 0 0 0 0 1 1

sultacje

Zrodto: wyniki bada wiasnych.

Aby moc prawidiowo zaprojektowa indywidualizacg procesu
ksztalcenia pod dtem zdolnéci kierunkowych uczniéw, trzeba najpierw
doktadnie poznamazliwosci uczniow, ich potencjat, posiadane przez nich
mocne i stabsze strony.

Zdolnagsci mogs mie¢ charakter ogolny dulz kierunkowy (zdolnéci
specjalne lub uzdolnienia). Poszczegolni ludzieigutzg wiec okre&lone
zdolnaici specjalne (kierunkowe) i zdolmi slo osiagania wysokich wynikow
w tych dziedzinach dziataldoi, ktérym odpowiadaj dane zdolnéci.
Gtéwnymi metodami stosowanymi w celu rozpoznawamialnych uczniow
wedtug F. Pantergs nominacja przyznana przez nauczyciela; wynikaspr
dzianéw wiadomgxi; iloraz inteligencji; zwygjstwo w konkursach; nomina-
cja przyznawana przez eksperta z danej dziedzioyimacja przyznana
przez rodzicéw; nominacja przyznana przez rémilkdw'?. Zadna z metod
stosowana oddzielnie nie jest w petni wystargzaj

1T, Lewowicki,dz. cyt., s. 103.
12D, Czelakowskalnteligencja i zdolnéci tworcze dzieci w pogikowym okresie
edukacjj Impuls, Krakéw 2007, s. 155.
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Wspoitczesna psychologia i pedagogikaawgiracuje nad miarodaj-
nymi i rzetelnymi metodami rozpoznawania zddkio W zwigzku z tym
najlepszym sposobem na unigeie bkdow jest stosowanie #dorodnych
narzdzi i metod pomiaru. Podstawowymi metodami diagnedginaci S3:
obserwacje (z arkuszami i skalami ocen) wappéniu z testami inteligenciji,
osiagni¢¢ szkolnych i umigjtnosci, konkursy, olimpiady oraz testy dignia
tworczegd®. Réwniez I. Czaja-Chudyba podks, ze nie ma pojedynczej
metody rozpoznawania jednostki zdolnej. W praktgedagogicznej i psy-
chologicznej, poza wymienionymi, wykorzystuje takze analiz wytworéw
dzieci (ich rysunkéw, wypracoust’.

Nauczyciele uczestniggy w badaniu najezciej deklarowali,ze do
okreslenia zdolngci swoich ucznidw stosgjswobodne obserwacje (95%).
Jest to dobry, cRoniewatpliwie czasochtonny sposob zdobywania wiadomo-
§ci 0 dziecku. Obserwacje damozliwosé przyjrzenia s dziecku w jego
naturalnym srodowisku, podczas wykonywania zadapontanicznych lub
organizowanych przez dorostych. Mp@y¢ prowadzone przez rodzicow,
nauczycieli, ekspertow oraz réwrekoéw ucznia. Jednak same swobodne
obserwacje to &sto za mato, by prawidtowo rozpoznadolngci uczniéw.
Nauczyciele wskazywalize dosy czesto positkug sic rowniez analiz prac
uczniow (90%), informacjami uzyskanymi od rodzicduieci (67%), infor-
macjami bezp&ednio od ucznidow (60%) czyied innych nauczycieli pra-
cujacych z dziémi (59%). Dosy rzadko deklarowano stosowanie bardziej
usystematyzowanych obserwacji skategoryzowanycbo(2&y te narzdzi
diagnostycznych (26%). Tylko nieliczni nauczycialspotpracyj z pedago-
giem lub psychologiem szkolnym, z poragpsychologiczno-pedagogicznzy
tez ze specjalistami z zakresu uzdofi&ym samym nie jest wykorzystywany
potencjat diagnostyczny, ktory tkwi w tych jedna@stk i instytucjach.

Tabela 3. Sposoby diagnozowania zdétid&ierunkowych deklarowane przez nauczycieli
klas I-11l wylosowanych szk6t wojewddztwédgskiego

Sposoby diagnozo Wielkos¢ miejscowdci

Wgnia y zdoglnéci mata srednia dua razem

Ki K h Liczba Liczba Liczba Liczba
IeTunKOWye wynikow | 7 | wynikew | 2 | wynikéw | 2 | wynikow | %
fj‘g"b"d”e obsews- 143 |49| 36 |12| 100 |34| 279 |95
Obserwacje skater

goryzowane 45 15 9 3 23 8 77 26

13 Tamze, s. 159.
14|, Czaja-Chudybajak rozwija* zdolnaci dziecka?WSiP, Warszawa 2009, s. 39.
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Narzdzia diagno-

styczne 41 14 15 5 20 7 76 26
Informacje od ro-

dzicow 97 33 25 9 73 25 195 67
Informacje bezpo-

srednio od uczniéw 85 29 22 ’ 70 24 L 60
Analiza prac uczniéw 130 44 38 13 97 33 265 90
Wspétpraca z peda-

gogiem lub psycho 47 16 10 3 31 11 88 30
logiem szkolnym

Wspotpraca z in-

nymi nauczycielami 81 28 26 9 66 22 173 59
Wspotpraca z porad-

nig psychologiczno- 38 13 11 4 19 6 68 23
pedagogiczn

Wspétpraca bd=

specjalistami 7 3 4 1 3 1 14 5
z zakresu uzdolnie

Inne 7 3 0 0 0 0 7 3

Zrédto: wyniki bada wiasnych.

W badaniach nad zdolgmami wyr@ni¢ mazna dwa komplementarne
paradygmaty: psychometryczny — nomotetyczny (ogisuyelacje pomidzy
poszczegolinymi wskaikami zdolndci, wykorzystugcy badania iléciowe)

I poznawczy — idiograficzny (pogiajacy wiedz na temat struktury i mechani-
zmoOw rozwoju poszczegolnych wymiaréw zddicip skoncentrowany na jako-
sciowym opisie cech). Z nurtem badanomotetycznych w podaiu do

problematyki uzdolni@ zwigzana jest teoria inteligencji wielorakich H. Gardne

ra, ktora byta jednz inspiracji prezentowanych w tej pracy h#da

Zdaniem H. Gardnera kda forma oceny zdolgoi dzieci powinna
spetnid trzy kryteria:

1. Powinna by sprawiedliwa wobec inteligencji (zdoked) — przedsta-
wiona w taki sposokreby mana byto obserwowapotencijat danej inteli-
gencji bezpérednio, a nie przez pryzmat logiki i matematyki.

2. Powinna by odpowiednia do poziomu rozwoju dziecka — wykorzy-

stywa: techniki odpowiednie do jego poziomu rozwoju.

3. Powinna by polagczona z zaleceniami — kdemu wynikowi czy opi-
sowi powinien towarzyszywykaz dziata lub czynndci zalecanych

dla dziecka o tym konkretnym profilu inteligertéji

15|, Czaja-Chudybagz. cyt., s. 38.

8 H. Gardner)nteligencje wielorakie. Teoria w praktyckledia Rodzina, Pozha

2001, s. 110.
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Rozpoznawanie cech zdokwbdzieci ma na celu:

— uzyskanie informacji o stabych i mocnych stronaobcpséw intelek-
tualnych jednostki na podstawie wykonywanych Zaoi@az obserwa-
cji badanych;

— opracowanie odpowiednickwiczen, ktére mog poprawé funkcjo-
nowanie umystowe konkretnych uczniow;

— kierowanie procesem ksztatcenia w celu doskonaletidngcci inte-
lektualnych i cech osobowych badanych dééb

H. Gardner w teorii inteligencji wielorakich wyngit osiem podsta-
wowych obszaréw zdoloi: jezykowe, matematyczno-logiczne, wizualno-
przestrzenne, ruchowe, muzyczne, przyrodniczergateonalne, intraperso-
nalne. Z odpowiedzi udzielonych przez nauczycieliastnicacych w pre-
zentowanych w tej pracy badaniach wynikea, najczsciej dostrzegaj oni
u swoich uczniéw zdolrkgi matematyczno-logiczne. Mbwe, ze wielu
ucznioéw jest uzdolnionych w tym zakresie. Jednadsttz nauczyciele do-
strzegag gtéwnie te zdolngci, ktore tatwo zmierz§, zauway¢ podczas prac
pisemnych, sprawdzianéw. Niestety, bardzo staba@emep sic wyniki
z zakresu zdolrigi spoteczno-emocjonalnych (intra- i interpersoealiNie-
pokoi rowniez niski odsetek wskanana zdolnéci przyrodnicze uczniow.
Trudno jednak stwierdgj czy faktycznie niewielu uczniéw przejawia tego
typy zdolndci, czy te s3 one mniej manifestowane, rzadziej dostrzegane.

Tabela 4. Zdolngei kierunkowe uczniéw najezciej diagnozowane przez nauczycieli klas
I-1Il wylosowanych szkot podstawowych wojewddztélaskiego

Wielkos¢ miejscowdci
Diagnozowane maia srednia dua razem
zdolndci Liczba | Liczba | Liczba | , Liczba

wskaza & wskaza & wskaza & wskaza %
jezykowe 63 21 21 7 43 15 127 43
matematyczno-| 199 | 40 | 37 | 13| 8 | 20| 241 |82
logiczne
wizualno- 45 | 15| 8 3| 32 |11| 8 |20
przestrzenne
ruchowe 79 27 25 8 64 22 168 57
muzyczne 79 27 21 7 53 18 153 52
przyrodnicze 18 6 2 1 15 5 35 12
interpersonalne 20 7 10 3 20 7 50 17
intrapersonalne 5 15 1 0,5 3 1 9 3

Zrodto: wyniki bada wiasnych.

D, Czelakowska, dz. cyt., s. 167.
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H. Gardner podkia, iz spravg najwyzszej wagi jest rozpoznawanie
i pielegnowanie ranorodnych rodzajéw inteligencji (zdolém) i ich réznych
kombinacji. Ré@nimy sk tak bardzo niidzy sola w duwzej mierze wihanie
dzigki temu, ze wszyscy mamy e pohczenia ranych inteligencji. Jdi
uda s¢ wykorzyst& caty wachlarz ludzkich zdoldoi, to ludzie nabiay lep-
Szego mniemania o sobie i siask bardziej kompetentni w gdych dziedzi-
nach. B¢ maze dzeki temu zacza sie tez bardziej angsowat w prae dla
wspodlnego dobra idalg w stanie wgcej zrobé dla pomyglnosci og6tu spote-
czenstwa®.

Doskonate mgliwosci do rozwijania zdolngi kierunkowych, a tate
do indywidualizowania procesu ksztatcenia ucznidwaszajp réznego ro-
dzaju zagcia pozalekcyjne organizowane w szkole. Mglpdnak pamitac,
ze szkofa jest niezwykle vimag, ale tylko jedn z wielu placéwek cakzio-
wego systemu edukacyjnego. Jest to jedna z ingtygbtigatoryjnego sys-
temu dwiatowego, w odrégnieniu od nieobligatoryjnego systemuywaaty
rownolegtej, ktora jest zémicowana w formie i trei. Edukacja rownolegta
moze by rozumiana jako ksztatcenie i wychowanie pozaszkohle take
szerzej — jako caloksztatt wptywdw i oddziatyvaarowno planowych, jak
i samorzutnych (okazjonalnych, incydentalnych) meed, mtodzie i doro-
stych w ré@&nych formach ichzycia w warunkach pozaszkolnychStd waz-
nym obszarem indywidualizacji procesu Kksztalcenip takze zagcia
pozaszkolne, w ktérych megiczestniczy dzieci i mtodzie. Tego typu za-
jecia organizowaneasna przyktad przez domy kultury, néego rodzaju
osrodki sportowe, szkotyegykOw obcych, a tate uczelnie wysze (np.
UniwersytetSlaski Dziecif".

Duzym wsparciem dla indywidualizacji procesu ksztatagmowinny
by¢ rowniez programy/pakiety edukacyjne, z ktdrych korzystaquczyciele
I uczniowie. W oparciu o noyvpodstaw programowy i zatazenia projektu
MEN ,Indywidualizacja procesu nauczania i wychoveanczniow klas |-l
szkot podstawowych” powstat program ,Ja i my” — gr@m nauczania wraz
z indywidualizacj procesu ksztatcenia i wychowania uczniéw klasitil

18 H. Gardner)nteligencje wielorakie. Nowe horyzonty w teofiiraktyce Laurum,
Warszawa 2009, s. 41.

9 E. TrempataSzkota a edukacja réwnolegta (nieszkolna). Bdgl dawiadcze-
nia, propozycje Wydawnictwo Uczelniane WSP w Bydgoszczy, Bydgasi693, s. 14,
22-23.

20 \www.dzieci.us.edu.pl, (data depti: 11.10.2012).

2L M. Lorek, K. Sdniak, Ja i my. Program nauczania wraz z indywidualizagjo-
cesu ksztalcenia i wychowania uczniéw klas IHlUndacja ,Elementarz”, Katowice 2010.
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Skierowany jest on zarowno do pracy w rémiezych zespotach klasowych,
jak i grupach mieszanych wiekowo — klasastzbnych. Program skfadagsi
z dwéch czsci:

1. My — uczymy s¢ wspolnie — skierowana do wszystkich uczniéw
(praca zespotowa).

2. Ja — uce sk dla siebie — skupia sina nauczaniu zindywidualizo-
wanym.

Program pomaga nauczycielowi zbagaedyspozycje dziecka i opra-
cowa indywidualne programy rozwoju. W i poswieconej indywiduali-
zacji wyszczegolniono obszary indywidualnego wsiaarc

- Czytam — bo lubl Zajecia dla dzieci ze specjalnymi trudkmtami
w czytaniu i pisaniu, w tym tale zagraonych ryzykiem dysleksji;

- Matematyka jest kroloyv nauki! Zajecia dla dzieci z trudn@iami
w zdobywaniu umiejtnosci matematycznych;

- Mowi¢ + rozmawia = rozumie sie. Zajecia logopedyczne dla dzieci
Z zaburzeniami rozwoju mowy;

- Jak dobrze mieprzyjaciot. Zajecia socjoterapeutyczne i psychoedu-
kacyjne dla dzieci z zaburzeniami komunikacji spokeej;

- W zdrowym ciele — zdrowy dudBimnastyka korekcyjna dla dzieci
z wadami postawy;

- Wiem, jak pomocSpecjalistyczne zegia terapeutyczne dla dzieci
niepetnosprawnych;

- Miodzi Badacze — to myFKajecia rozwijagce zainteresowania
uczniow, zwlaszcza ze szczegllnym uwdgieniem nauk matema-
tyczno-przyrodniczych (np. prowadzenie obserwacjizypdni-
czych¥?.

W ramach zai dotyczcych zainteresowauczniéw przygotowano
projekt o nazwie ,Przygody Mtodych Badaczy”. Byt erspéffinansowany
zesrodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego éuszu Spoteczne-
go. Celem ogo6lnym tego projektu byto zkézenie szans edukacyjnych
ucznidow uceszczagcych do Szkoét Fundacji ,Elementarz” w obszarze kom-
petencji matematycznych, przyrodniczych, naukovebutécznych i informa-
tycznych. Pomystodavicprojektu byta Fundacja Ekologiczna Wychowanie
I Sztuka ,Elementarz”, a partnerem Stowarzyszenaudgycieli Edukacji
Pocatkowej (SNEP). Projekt trwat od kwietnia 2010 doro@a2012 roker,

2 Tanve, s. 5-6.
2 www.mlodzibadacze.pl, (data dest: 11.02.2011).
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Zaréwno program ,Ja i My”jak i projekt ,Przygody Miodych Badaczy”
zastuguj na wyr@nienie i powinny stanowiwzoér do naladowania, wyko-
rzystywany w celu indywidualizowania procesu kszataia, ze szczegélnym
uwzglkednieniem zdolngci i zainteresow& uczniéw. Jest to nieytpliwie
przyktad inicjatyw na miar potrzeb edukacji XXI wieku, ktéra powinna
wspiera& uczniéw w rozwijaniu ich uzdolnig

Duzg role w indywidualizacji procesu ksztatcenia odgrywa iatiz
szkét w ré&nego rodzaju dodatkowych programach i projektachkadcyj-
nych. Dzeki nim organizowaneasdodatkowe zagia dla ucznidw, szkolenia
dla nauczycieli, szkota uzyskuje bogatsze wypese, urozmaicone media
i materiaty dydaktyczne. Zdecydowanacksza¢ nauczycieli uczestnigz
cych w prezentowanym badaniu (94%) zadeklarowatesh szkoty uczest-
nicza w tego typu przedsivzieciach.

Do najpopularniejszych projektow nade,Radosna szkota”, ,Pierw-
sze uczniowskie dwiadczenia droggdo wiedzy” czy te projekt MEN ,In-
dywidualizacja procesu nauczania i wychowania umaniklas I-III”

w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki @kbgystemowy).

Tabela 5. Dodatkowe programy/projekty skierowaneicniow klas I-11l, w ktérych
uczestnicz szkoty podstawowe

Dodatkowe pro-| Wielkos¢ miejscowdci
gramy/projekty mata przeaitna dua razem
edukacyjne dig Liczba Liczba Liczba Liczba

- S| % S| % S| % S| %
uczniow klas I-lll | wyborow wyborow wyborow wyboréw

Pierwsze uczniow
skie daéwiadczenia 70 24 13 4 57 20 140 48
drog do wiedzy
Indywidualizacja
procesu hauczania

74 25 15 5 23 8 112 38

Radosna szkota 81 | 28 30 10 58 20 169 58

Od grosika do zlo; 4 1 8 3 10 3 22 7
towki

Inny:

Szkota ) Dobrych 0 0 0 0 9 3 o] 3
Pomystow

Rowny start 8 3 1 1 4 1 13 P
Klub bezpiecznega

Puchatka 3 1 0 0 4 ' ! ?
Akademia wyzwa- 0 0 0 0 12 4 12 4

lania kompetencji
Zrodto: wyniki bada wiasnych.
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Ciekawym projektem, realizowanym w niektorych z&a&@ obgtych

badaniem, byta Akademia Wyzwalania Kompetéficjinicjatywa miata za
zadanie pomoc w wyréwnywaniu szans edukacyjnychrzeapwdraenie
~Programu rozwoju szkot’ obejmagego:

dodatkowe zggia dla uczniow ukierunkowane na rozwoj kompeten-
cji kluczowych, ze szczeg6lnym uwggdhieniem ICT, ¢zykdéw ob-
cych i nauk przyrodniczo-matematycznych;

realizacg nowych, innowacyjnych form nauczania ceglyfh st
wyzszy skutecznécig niz formy tradycyjne.

Osiggnigcie powyszych celow miato nagpi¢ poprzez realizagjcelow

szczegotowych:

doskonalenie kompetencji porozumiewania\sijezykach obcych ze
szczegOlnym uwzgtinieniem zrozumienia komunikatow stownych,
prowadzenia dialogbéw oraz czytania i rozumieniatiek
podniesienie kompetencji matematycznych w zakneseigzywania
probleméw matematycznych wynilgaych z codziennych sytuacii,
stosowania zasad i procesOw matematycznych orazmmaania
w spos6b matematyczny;

rozwinigcie kompetencji naukowo-technicznych i wykorzyssawie-
dzy do wyjdnianiaswiata przyrody, formutowania pyfia wyciagga-
nia wnioskow;

rozwinigcie kompetencji informatycznych obejmaych poszukiwa-
nie, gromadzenie i przetwarzanie informaciji;

ksztaltowanie umigfnosci porozumiewania gi w réznych sytu-
acjach, efektywnego wspoétdziatania w zespole, tagégo rozwizy-
wania problemow oraz sprawnego postugiwanj&kemputerem;
nabycie kompetencji planowania, organizowania ne@a wiasnego
uczenia sj oraz ksztaltowanie silnej motywacji i wiary we atee
mozliwosci w uczeniu si i osigganiu sukcesow.

Warto réwnie wspomni€ o realizowanym na terenie wojewddztwa

slaskiego projekcie ,Uczymy sinie dla szkoty, lecz dlaycia”. W ramach
tego przedswzigcia w szkotach podstawowych, gimnazjalnych i pomadg
nazjalnych prowadzone byty zaja pozalekcyjne mage na celu wyroéwny-
wanie szans edukacyjnych pa@azy wsh a miastem. Liczba os6b biaych

udziat w projekcie to w sumie 9 500 uczniow z btisBO szkot. Placowki

32

2 www.awk.edu.pl, (data dagiu: 25.10.2012).
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realizowaty r@ne zagcia pozalekcyjne, takie jak: kotka filmowe, teat@
muzyczne, dziennikarskie, turystyczno-krajoznawaaeglogiczne, a tale
gimnastyk korekcyjry, zagcia wspomagage uczniow majcych trudndci
w nauce, lekcje astronomii i fizyki oraz zeijg manualne.

Przywotane projekty realizowane w polskich szkbtatanows jedy-
nie kilka przyktadow dobrych praktyka®ne dowodem na tae ogranicze-
niem w organizowaniu zedicowanych dziath edukacyjnych moe by
jedynie ludzka wyobraia. Ich promowanie i upowszechnianie jest form
zaclety do realizacji tego typu inicjatyw na jeszczerszgskak. Rok inspi-
racji petng réwniez przyktady dziatd opartych na teorii inteligencji wielora-
kich H. Gardnera, realizowanych w wielu krajach aaym $wiecie, ktére
szeroko opisano w ksice Multiple intelligences around the woffti Zostaty
W hiej przedstawione dwiadczenia z pastw azjatyckich i obszaru Pacyfiku
— z Chin, Japonii, Korei Potudniowej, Filipin, Maka Australii. Z terenu
Europy opisano spostrzenia z Norwegii, Anglii, Irlandii, Szkocji, Rzymu
i Turcji. Wazne miejsce zajmygjrowniez relacje z Ameryki Potudniowej
— Argentyny i Kolumbii. Dopetnienie stanoyvopisy zastosowatej teorii na
terenie USA. Jak zauwa T. Armstrong, wydaje size jednym z powoddw
tak szerokiego rozprzestrzenianig seorii inteligencji wielorakich jest jej
przyjazny stosunek do iorodndci kulturowej. Ma@na zaobserwowa ze
kazdy z elementow tej teorii — muzyka, stowa, logikdgrazy, interakcje
migdzyludzkie, ekspresja fizyczna, weytrzna refleksja, uznanie dla przy-
rody — mog by¢ odnalezione w kalej kulturzé®. Dlatego cieszy faktze
rowniez na polskim gruncie edukacyjnym teoria ta znajdupeaz szersze
praktyczne zastosowanie, w postaci na przyktadegtoy edukacyjnych,
takich jak ,Pierwsze uczniowskie fliadczenia drog do wiedzy”. Jest to
rodzaj zielonegaéwiatta dla indywidualizacji procesu ksztatcenia niéav.

Podsumowanie

Uzyskane wyniki badapokazug, ze zakres indywidualizacji procesu
ksztatcenia poddem zdolndci kierunkowych uczniow klas I-11l szkét pod-
stawowych jest w wielu przypadkach wicizbyt wagski. W zwigzku z tym
zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniow bardzgsttz nie § zaspokaja-
ne, a tym samym nie jest w petni wykorzystywany patencjat. Jest to dale-

% J-Q. Chen, S. Moran, H. Gardner (edl)jltiple Intelligences Around the World
Jossey-Bass, San Francisco, United States of Aan2609.

% T, Armstrong,Multiple intelligences in the classroorASCD, Alexandria, Vir-
ginia USA 2009, pp. 204-205.
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kie od ideatu edukacji na miapotrzeb XXI wieku, ktéra powinna uwzgl-
nia¢ rozne maliwosci, zdolndci i zainteresowania uczniéw. Aby ten stan
rzeczy ulegt zmianie, natg wdraza¢ do praktyki edukacyjnej sprawdzone
empirycznie z pozytywnym wynikiem innowacyjne rozmania. Jednym
z zada polityki oswiatowej jest modernizacja systeméwaaty. Moze by
ona realizowana poprzez organizagjznego rodzaju dodatkowych projek-
tow edukacyjnych, w ktoérych ¢ba uczestnicz§ uczniowie, nauczyciele,
a take rodzice i inne zainteresowane osoby. Walnge tego typu projektéw
powinno uwzgédniat zaangaowanie w ich realizagjspecjalistow z rinych
dziedzin, a take wspotpra¢ z raznego typu instytucjami, takimi jak eksplo-
ratoria, parki déwiadcze, muzea, kina, teatry itp. Wiele uwagi natego-
Swieci¢ rowniez tworzeniu programow i pakietow edukacyjnych, zrieh
beda korzystali uczniowie. Powinny one bdyla nauczycielzrodiem inspira-
cji i wsparcia w prowadzeniu zdj rozwijajacych tak rgne u uczniéw zdol-
nosci kierunkowe. V¥réd czynnikéw sprzyjacych indywidualizaciji procesu
ksztatcenia uczniow mma wskazé na bogat ofere zag¢ pozalekcyjnych

I pozaszkolnych. Niezwykle dg wag nalery przywigzywa rowniez do
wiasciwie realizowanego procesu diagnostycznego. Wkwagstii niewatpli-
wie stizg pomo@ wcigz udoskonalane i udaginiane nauczycielom nafz
dzia diagnostyczne, realizowane projekty badawczetake publikacje
dotyczce indywidualizacji procesu ksztatcenia. Wszystkonma na celu
unowoczeénianie systemu diaty, co zawsze dulzie stanowito wielkie wy-
zwanie, ktoremu naky sprosta poprzez mobilizagj sit wszystkich podmio-
téw odpowiedzialnych za wprowadzanie zmian.
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ABSTRACT

The article presents the individualization of the educational process as an increas-
ingly common trend in education. The aim of the text is to present the part of research on
‘Individualization and effectiveness of the education process and the directional abilities of
students in an integrated early childhood education’ (project tutor prof. S. Juszczyk).
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