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Streszczenie

Celem artykutu jest zdobycie wiedzy na temat rdwnos$ci/nierownosci szans na realizacje celéw, aspiracji
i oczekiwan edukacyjnych wsréd mtodych dorostych, studentéw pedagogiki w Polsce i w Austrii. Gtéwne
pytanie problemowe odnosi sie do dziatalno$ci instytucji edukacyjnych w obu krajach, zwtaszcza
w aspekcie réwnego i sprawiedliwego dostepu do nich. Odpowiedzi na pytania problemowe uzyskano
za pomocq zogniskowanych wywiadéw grupowych, ktére umozliwity poznanie pogladéw studentéw na
temat funkcjonowania instytucji edukacyjnych, ich dostepnosci dla szerokiego grona obywatelek i oby-
wateli oraz — po$rednio — czynniki najsilniej generujace nieréwnosci. Wypowiedzi obu grup studentéw
$wiadcza, po pierwsze, o braku aprobaty mtodych ludzi dla istniejacego tadu spotecznego, po drugie
o duzej dysproporcji pomiedzy ich oczekiwaniami i wyobrazeniami odnosnie do rzeczywisto$ci spotecz-
nej a realiami zycia publicznego, w ktdrym wyraznie zawodzg instytucje edukacyjne, stwarzajace, wbrew
zasadom demokracji, mozliwosci dla jednych cztonkow spoteczenstwa przy jednoczesnym ograniczeniu
swobdd i szans innych.

Stowa kluczowe: system edukacji, instytucje edukacyjne, sprawiedliwo$¢, réwno$é/nieréwnos¢, fad
spoteczny.

! Fraza zaczerpnieta z Teorii sprawiedliwosci Johna Rawlsa (2009).
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Abstract

The aim of the article is to gain knowledge of the equality /inequality of opportunities to achieve goals,
aspirations and educational expectations among young adults, students of pedagogy in Poland and Aus-
tria. The main problem question relates to the activities of educational institutions in both countries,
especially in terms of equal and equitable access to them. Answers to the problem questions were ob-
tained through focus group interviews, which made it possible to learn about the views of students on
the functioning of educational institutions, their accessibility to a wide range of citizens and — indirectly —
the factors that most strongly generate inequalities. The statements of both groups of students testify,
firstly, the lack of approval of young people for the existing social order, and secondly, a large dispropor-
tion between their expectations and ideas about social reality and the reality of public life, in which edu-
cational institutions clearly fail, creating — contrary to the principles of democracy — opportunities for
some, while limiting the freedoms and opportunities of other members of society.

Keywords: education system, educational institutions, justice, equality / inequality, social order.

Whprowadzenie

Przywykli§my przypisywa¢ edukacji decydujaca rolg w procesie zmagania si¢ jedno-
stek ze zmiang spoteczng (np. Brzezinski i Witkowski, 1994; Szempruch, 2012).
W powszechnej opinii jest ona nie do przecenienia, zwlaszcza wowczas, gdy dynamika
zycia spotecznego ma charakter radykalny, szybki, wszechstronny i wszechogarniajacy.
Nie ma zasadniczo watpliwosci co do tego, ze wysoko jakoSciowe oferty edukacyjne
dla dzieci, mtodziezy, dorostych i senioréw wspieraja cztowieka w odnalezieniu si¢
W rzeczywisto$ci pelnej chaosu, wieloznacznosci i rozlicznych konkurujacych ze soba
mozliwych wyborow. Niemniej edukacja czyni tez cztowieka zdolnym do wspotksztat-
towania zmiany. Werner Lenz, pedagogiczny autorytet Austrii, widzi w aliazu obywa-
telskiego niepostuszenstwa, kontestacji, uporu i solidnej wiedzy nie tylko sposéb
przeciwdzialania izolacji spotecznej jednostki, ale takze metodg przeciwstawienia si¢
i pokonania paternalizmu tzw. instytucji edukacyjnych (Lenz, 2019), ktore — jak glosi
teoria reprodukcji ekonomicznej Samuela Bowlesa i Herberta Gintisa czy teoria repro-
dukcji kulturowej Pierre’a Bourdieu — stuzg odtwarzaniu spotecznych i ekonomicznych
oraz kulturowych nieréwnosci.

Celem niniejszej wypowiedzi jest zdobycie wiedzy na temat rownoS$ci/nierdwnosci
szans na realizacj¢ celow, aspiracji i oczekiwan edukacyjnych wsrod mtodych doro-
stych, studentow pedagogiki w Austrii i w Polsce. Wybor terenu badan do analiz po-
réwnawczych nie byt celowy. Zdecydowat 0 nim pobyt jednej z autorek niniejszego
artykutu na Uniwersytecie w Grazu w charakterze profesora wizytujacego. Okazato si¢
to owocne empirycznie ze wzgledu na réznice (historyczne, gospodarcze, strukturalne,
demograficzne, polityczne czy kulturowe) dzielace oba sasiadujace ze sobg kraje, ktore
na swoj sposob generuja odmienne strategie dziatan edukacyjnych w obszarze edukacji
akademickiej dorostych. Gtéwne pytanie problemowe odnosi si¢ do dziatalno$ci insty-
tucji edukacyjnych w obu krajach, zwlaszcza w aspekcie rownego i sprawiedliwego
dostepu do nich.
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»Przedmiotem sprawiedliwosci jest struktura spoteczna, czyli sposob, w jaki
glowne instytucje spoteczne rozdzielaja zasadnicze prawa i obowigzki oraz okreslaja
podzial korzysci ptyngcych ze spotecznej kooperacji” (Hotyst, 2015, s. 47). Tego ro-
dzaju struktura wywiera przemozny wplyw na zycie spoteczne, okresla bowiem co
komu przystuguje, ale ksztattuje rowniez tozsamos¢ jednostek i sposob, w jaki siebie
postrzegaja (Mandle, 2009).

Przysztych pedagogow animowano do odpowiedzi na pytania: w jakim stopniu
warto$ci zycia spotecznego (tu przede wszystkim rowne szanse realizacji celow, aspi-
racji i oczekiwan edukacyjnych) wystepuja w systemie edukacyjnym,; jakie czynniki
warunkuja réwny dostep do edukacji; czy wyksztatcenie jest proporcjonalne do wysitku
wlozonego w jego zdobycie oraz czy zapewnia ono minimum godziwych warunkow
zycia wszystkim cztonkom spoteczenstwa. Inaczej méwiac, chodzito o pozyskanie wie-
dzy o tym, czy instytucje edukacyjne ze wzgledu na swoj spoleczny charakter przeciw-
dziataja wykluczeniu spotecznemu jednostki, czy moze przeciwnie — stuzg odtwarzaniu
spotecznych i ekonomicznych oraz kulturowych nieréwnosci.

Nieréwnosciom edukacyjnym mozna przygladac¢ si¢ z perspektywy roznych teo-
rii sprawiedliwo$ci. W przypadku niniejszego badania do interpretacji postuzyty dwie
odmienne teorie, tj. liberalna Johna Rawlsa oraz komunitarystyczna Michaela Walzera.
Obie sg powszechnie znane, dlatego w tym miejscu tylko egzemplaryczne przypomnie-
nie. Pierwsza nawigzuje do idei umowy spotecznej, tj. sprawiedliwosci jako bezstron-
nosci, w ktorej obowiazuja zasady jako podstawowe warunki owej sprawiedliwosci.
Rawls dopuszcza nierownosci spoteczne tylko o tyle, o ile bez nich sytuacja najgorzej
sytuowanych bytaby jeszcze gorsza, czyli o ile stuzg one jej poprawie (tzw. zasada dy-
ferencji). Sprawiedliwo$¢ jako bezstronno$¢ to, inaczej formutujac, koniecznosé¢ za-
pewnienia rdwnosci szans startu zyciowego poprzez niwelowanie np. roznic w dostepie
do edukacji i wszelkich urzedéw (Rawls, 1994). Z kolei teoria Michaela Walzera (2008)
nawiazuje do spoteczenstwa wolnego od dominacji kazdej ze sfer zycia spolecznego,
a wigc do egalitaryzmu, w ktorym obowigzujg spotecznie definiowanie kryteria tego co
sprawiedliwe. Innymi stowy nie moze dojs¢ do ekspansji miernika sprawiedliwosci
z jednej sfery do drugiej. W przypadku edukacji oznaczatoby to, ze o dostepie do niej
na poziomie powszechnym nie moze decydowac zasobnos¢ finansowa. Jedyng obowig-
zujaca tu sprawiedliwg zasade stanowig zdolnosci, talent i pracowito$¢. Komunitary-
styczne myslenie o sprawiedliwosci spolecznej to rownos$¢ nieréwnosci, rownosé
dominacji i rownos¢ bycia zdominowanym.

O nieréwnosciach edukacyjnych w Polsce i Austrii

Austriacki system edukacji cechuje si¢ wysokim poziomem nierdwnosci spotecznej, co
w konsekwencji oznacza silne zréznicowanie szans na jego opuszczenie ze Swiadec-
twem czy dyplomem wyzszego szczebla i obiecujacg kariere edukacyjng, warunkujgca
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pomyslny start w dorostos¢ i §wiat pracy, stabilng sytuacje ekonomiczng i petng party-
cypacje w zyciu spotecznym (OECD, 2016). Austriaccy badacze wskazuja na dwoja-
kiego rodzaju zrodta determinujace przebieg niesymetrycznych karier edukacyjnych.
Po pierwsze sg to nierdwne Srodowiska zycia, po drugie cechy systemu edukacji.
W pierwszym przypadku, nie inaczej niz w innych panstwach Unii Europejskiej, wska-
zuje si¢ przede wszystkim na zalezno$¢ pomiedzy wyksztatceniem 1 wykonywanym
przez rodzicow zawodem a osiggnieciami szkolnymi ich potomstwa. Liczne badania
empiryczne dowodzg przyktadowo, ze dzieci rodzicow z wyksztatlceniem wyzszym po-
siadajg dwuletnig przewage w przedmiotach przyrodniczych, czytaniu i matematyce
nad dzie¢mi z rodzin, w ktoérych rodzice ukonczyli co najwyzej obowigzkowa szkote
podstawowg (Salchegger i in., 2016). Ich potomstwo nalezy do grupy ryzyka: ponad
potowa tych dzieci (52%) nie osigga zaktadanych efektow ksztalcenia w dziedzinie ma-
tematyki, podczas gdy w populacji potomstwa rodzicéw z wyksztatceniem wyzszym
odsetek ten nie przekracza progu 10% (Schreiner, 2012). Wsrod kolejnych czynnikow
generujacych nierdownos¢ spoteczna, poza systemem edukacji, wymienia si¢ pochodze-
nie etniczne i jezykowe. Grupe szczegodlnie narazong na niepowodzenia edukacyjne sta-
nowia dzieci z rodzin migranckich. Pozostajac przy matematyce: sposrdd uczniow bez
tta migracyjnego 19% nie uzyskuje zadawalajacych wynikoéw z tego przedmiotu, z kolei
spo$rad tych z them migranckim odsetek ksztattuje si¢ na poziomie 42% (Wohlharti in.,
2016). Nie relatywizuje tej dysproporcji wskazanie na nizszy ekonomiczny status ro-
dzin migranckich, co podkre$laja badacze (Gerhartz-Reiter, 2019). Wreszcie czynni-
kiem roznicujacym szanse edukacyjne pozostaje w dalszym ciagu pte¢, cho¢ jej
oddziatywanie nie jest jednoznaczne; w niektorych aspektach przemawia na korzy$¢
kobiet, np. wigkszy odsetek kobiet niz mezczyzn uzyskuje Swiadectwo dojrzatosci i dy-
plom ukonczenia studiéw licencjackich; kobiety osiagaja rowniez lepsze wyniki w dzie-
dzinie czytania i pisania, podczas gdy w dziedzinie matematyki prym wioda
zdecydowanie przedstawiciele ptci meskiej (Gerhartz-Reiter, 2019).

Do specyficznych cech austriackiego systemu edukacji generujacych nierownosci
spoteczne badacze zaliczajg przede wszystkim wczesng, bo nastepujaca juz po czterech
latach nauki w szkole ludowej (Volksschule) segregacje uczniow, wiazaca si¢ z decyzja
odnosnie do szkoty, w ktorej beda kontynuowaé nauke. W zaleznosci od wyboru szkoty
uczniowie obierajg okreslong kariere edukacyjng, prowadzacg badz to do edukacji aka-
demickiej, badz z duzym prawdopodobiefistwem przesadzajaca o podjeciu nauki
w szkole zawodowej lub opuszczeniu systemu edukacji po zakonczeniu edukacji obo-
wigzkowej. Badacze (np. Wohlhart i in., 2016; Gerhartz-Reiter, 2017, 2019) zwracaja
w tym konteks$cie uwage na rolg nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, oceniajacych
potencjat ucznidéw. W ich gestii lezy rozpoznanie przyczyn trudnosci dziecka w nauce,
rozstrzygniecie, czy stanowia nastepstwo zaniedban i deficytow jego srodowiska zycia
czy innych uwarunkowan indywidualnych. Niemniej wigkszo$¢ decyzji w zwigzku
z wyborem szkoty, w ktorej dziecko bedzie kontynuowato nauke, zapada w oparciu
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0 kondycje¢ ekonomiczng, status spoteczny i aspiracje edukacyjne rodziny (Gerhartz-
Reiter, 2019).

Polska, na tle panstw OECD, jawi si¢ jako kraj o relatywnie wysokich nieréwno-
$ciach szans zdobycia wyksztalcenia wyzszego, natomiast nieréwnosci szans edukacyj-
nych na poziomie szk6t podstawowych oraz $rednich ocenia si¢ jako wzglednie niskie.
Przeglad literatury (Borowicz, 2008; Kwiecinski, 1972, 1975a, 1975b, 1980, 1995,
2002a; Szymanski, 1973, 1996) pozwala na zidentyfikowanie wielu czynnikow o cha-
rakterze instytucjonalnym, determinujacych poziom nieréwnosci szans edukacyjnych.
Zalicza si¢ do nich powszechno$¢ edukacji przedszkolnej, zréznicowanie $ciezek
ksztalcenia, a takze sposoby finansowania edukacji na poziomie szkoty obowiazkowej
oraz edukacji akademickiej. Zdaniem badaczy przyczyny nieréwnos$ci w edukacji wigza
si¢ w szczegoblnosci ze zrdznicowaniem dostepu ucznidw do szkot poszczegdlnych
szczebli 1 typodw, adekwatnych do poziomu ich aspiracji i mozliwosci rozwojowych.
Nie bez znaczenia pozostaje tez przebieg nauki, ktorej negatywnym wskaznikiem sg
odpad i odsiew szkolny lub drugoroczno$¢ oraz rezultaty uczenia sie mierzone ocenami
lub wynikami egzaminéw zewnetrznych czy wewnatrzszkolnych (Sliwerski, 2019).
Polski system edukacji posiada zar6wno rozwigzania instytucjonalne, ktére uzna¢ na-
lezy za sprzyjajace egalitaryzmowi szans, jak i cechy, ktore poglebiaja zaleznos¢ mig-
dzy pochodzeniem a prawdopodobienstwem uzyskania wysokiej jakos$ci wyksztatcenia.
Do czynnikoéw sprzyjajacych inkluzyjnosci polskiego systemu edukacyjnego zaliczy¢
mozna relatywnie pozny podziat §ciezki ksztatcenia (wynoszacy 15 lat) i towarzyszace
mu wspoélne programy nauczania przez pierwsze 8 lat edukacji w szkole podstawowej,
formalne mozliwosci przejscia ze $ciezki szkoty zawodowej do $ciezki akademickie;j,
wysoki udziat szkot publicznych w rynku edukacyjnym, a takze wysoki poziom skola-
ryzacji akademickiej. Do poglebiania nierownosci szans akademickich przyczynia sig
natomiast relatywnie niski poziom skolaryzacji przedszkolnej, silne zréznicowanie ja-
kosci nauczania w szkotach podstawowych i liceach w obrgbie miast oraz pomigdzy
duzymi aglomeracjami miejskimi a $rodowiskami matomiasteczkowymi i wiejskimi
(powodujace, ze w rzeczywistosci wiek pierwszej selekcji w miastach odbywat si¢
przed reforma edukacji z roku 2017, juz po zakonczeniu 6-letniej szkoty podstawowej).
Do czynnikow powodujacych nierdéwnosci nalezy dodaé takze sposdb dystrybucji srod-
kéw na ksztatcenie akademickie polegajacy na skrajnie niskiej pomocy materialnej dla
studentow, przy jednoczesnym zapewnieniu darmowych studiow w trybie dziennym,
z ktorych w przyttaczajacej wigkszosci profitujg uczniowie pochodzacy z rodzin o wy-
sokim statusie spoteczno-ekonomicznym (Bartak, 2019).

Metody zbierania empirii

Odpowiedzi na postawione pytania problemowe poszukiwano za pomocg zogniskowa-
nych wywiadéw grupowych. Naleza one do badan jako$ciowych, zatem badaczkom nie
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chodzito o pomiar zjawiska i jego generalizacje, lecz o zrozumienie glebszych mecha-
nizméw rzadzacych problemem. Dlatego kluczowe byly tu pytania ,,jak jest”? i ,dla-
czego tak jest”? Zogniskowany wywiad grupowy (focus group interviews — w skrocie
FGI), pojawit si¢ w naukach spotecznych w latach dwudziestych XX wieku za sprawag
Roberta K. Mertona i Paula Lazarsfelda, ktorzy tez jako pierwsi uzyli tej nazwy (Mai-
son, 2001). Oznacza ona skupienie ogniskujgce uwage uczestnikow na konkretnym zja-
wisku/obiekcie badania celem mozliwie dokladnego/szczegdlowego jego ogladu
(Lisek-Michalska, 2013). Badacze podkreslaja, ze istote zogniskowanych wywiadow
grupowych stanowi generowanie i analiza interakcji miedzy uczestnikami badania (Bar-
bour, 2011, za: Juszczak, 2013), podczas ktorej znaczacg rolg przyjmuje moderator for-
mulujacy pytania problemowe. David L. Morgan (1988) akcentuje trzy elementy
w definiowaniu tej metody badawczej: okreslenie grupy fokusowej ukierunkowanej na
zbieranie danych, interakcj¢ w dyskusji generujgca dane oraz proces badawczy z ak-
tywna rolg badacza/moderatora.

W europejskich badaniach grupe fokusowa tworzy z reguty od 6 do 9 osob, w ame-
rykanskich —od 10 do 12 (Lisek-Michalska, 2013). Doboér uczestnikéw odbywa sie naj-
czesciej] wedlug kryterium wspolnych doswiadczen, przezy¢, celow zyciowych
i zawodowych. Zadanie moderatora, zorientowanego w problematyce badania, polega
na stymulacji dyskusji wedtug ustalonego wczesniej scenariusza pytan i wspomaganiu
interakcji. Lista pytan scenariusza nie powinna by¢ dtuga; winna koncentrowaé si¢ na
okreslonych watkach tematycznych (Juszczak, 2013). Zadaniem moderatora nie jest
zajmowanie stanowiska w poruszanych kwestiach, tym bardziej nie jest nim warto$cio-
wanie wypowiedzi poszczegolnych uczestnikow, bo z zalozenia sa one rownowazne.
Spos6b pozyskiwania informacji ma charakter nieustrukturyzowany (podobnie jak
w wywiadzie swobodnym), co nie oznacza, ze nie odbywa si¢ wedtug profesjonalnie
utozonego scenariusza.

Latwo zauwazy¢, ze w FGI wazna role odgrywa dynamika grupy polegajaca na
reaktywnym wzajemnym oddziatywaniu poprzez wypowiedzi, wymiang¢ emocji, two-
rzenie wspolnych pomystow, wzajemne inspirowanie sie¢, kontrole stereotypow mysle-
nia, zmian¢ stanowisk etc. Oznacza to, ze istotniejszy jest proces dochodzenia do
konkluzji niz sama konkluzja (Danitowicz i Lisek-Michalska, 2000). Sg to niewatpliwie
prospoteczne zalety badania fokusowego; nalezg do nich ponadto mozliwo$¢ osiggnig-
cia relatywnie szybkiego rezultatu oraz pojawienie si¢ watkow nieujetych przez mode-
ratora w zestawie pytan problemowych (Lisek-Michalska, 2013). Z drugiej strony,
dynamika grupy moze rowniez generowa¢ wady badania fokusowego. Zalicza si¢ do
nich m.in. pojawienie si¢ lidera grupy dominujacego nad wypowiedziami pozostatych
czlonkow grupy, rywalizacje miedzy frakcjami uczestnikow, konformizm prowadzacy
do ujednolicenia wypowiedzi czy jej powierzchownos¢. Ze wzgledu na powyzsze za-
grozenia szczegodlna rola przypada wilasnie moderatorowi, w ktorego gestii lezy profe-
sjonalne zapobiezenie czynnikom niepozadanym (Lisek-Michalska, 2013).
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Metoda analizy danych

Zogniskowane wywiady grupowe naleza do metod o niskiej standaryzacji i nie dostar-
czaja danych, ktore mozna kwantyfikowa¢. Dlatego tez badacz ma mozliwos¢ swobod-
nego taczenia technik dyskursow analitycznych. Najczgséciej wydobywa sig¢ z tresci
wywiadow slowa, zdania, wyrazenia generatywne odnoszace si¢ do badanego pro-
blemu, a nastepnie relacyjnie wigze si¢ je z przyjeta koncepcja teoretyczna. Zdaniem
Steinera Kvalego (2012) interpretator moze swobodnie, na zasadzie ,,brikolazu”, koja-
rzy¢ sensy i znaczenia poszczegolnych wypowiedzi, poszukiwaé podobienstw i rdznic,
co stanowi zreszta powszechny sposob prowadzenia analizy wywiadéw fokusowych,
aczkolwiek jest on dos¢ ,.eklektyczny”.

Przebieg sesji

Wywiady wsrod obu grup studentdow przeprowadzono zgodnie z wyzej opisanymi za-
sadami postgpowania w praktyce badawczej grup fokusowych. Odbyly si¢ one na tere-
nie uczelni w formie dwoch sesji liczacych po 12 oséb. Kazda sesja FGI miata swoja
czytelng strukture: wprowadzajaca (przedstawienie celu badania, ustalenie obowigzuja-
cych zasad, podanie ram czasowych i oczekiwan wobec uczestnikow, uzyskanie $wia-
domej zgody na rejestracje dyskusji); wlasciwa (zadawanie pytan problemowych
wedhlug scenariusza, od gtdwnego i ogdlnego do bardziej szczegotowych dotyczacych
sedna problemu, wzbudzanie interakcji miedzy uczestnikami i kontrola jej przebiegu);
koncowa podsumowujacg (Barbour, 2011).

Rejestracja zogniskowanych wywiadéw grupowych odbyta si¢ za pomoca dykta-
fonu, nastgpnie dokonano ich transkrypcji. Zebrany materiat empiryczny poddano ana-
lizie na tle refleksji teoretycznej dotyczacej fenomenu nieréwnosci spotecznych
i sprawiedliwosci, ich uwarunkowan i wystepowania zarowno w Polsce, jak i w Austrii.

Wyniki

Material empiryczny wygenerowany jako tekst zawieral opis pogladow, przekonan
i refleks;ji studentéw na temat funkcjonowania instytucji edukacyjnych, (rownego/nie-
réwnego) dostepu do nich oraz — posrednio — czynnikéw najsilniej generujacych nie-
réwnoéci. Dyskusja grupowa toczyla sie wokot pytania gtownego: Jak studenci jako
podmiot edukacji rozumiejg rowne szanse realizowania celow, aspiracji i oczekiwan
edukacyjnych? Pytania szczegotowe dotyczyly nastepujacych kwestii: Jakie czynniki
warunkujg rowny dostep do edukacji? Czy wyksztalcenie jest proporcjonalne do wy-
sitku wlozonego w jego zdobycie? Czy wyksztalcenie zapewnia minimum godziwych
warunkéw zyciowych wszystkim cztonkom spoleczenstwa? Okazato sig, ze FGI po-
siada ogromny potencjal emancypacyjny i krytyczny. Badaczkom udato si¢ bowiem
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ustali¢, jak studenci lokujg siebie samych w sieci przecinania si¢ sit i uktadow w insty-
tucjach edukacyjnych, co w efekcie, dzigki prymatowi ,,interakcji poziome;j” (uczestni-
kow fokusa) nad ,,interakcjg pionowa" (moderatora), pozwolito na odstonigcie ich
krytycznej §wiadomosci

Z tekstu wywiadow wyodrebniono wspolne, zblizone znaczeniowo dla systemu
edukacji oraz instytucji edukacyjnych w Polsce i w Austrii stowa i wyrazenia genera-
tywne: rdwno$¢, sprawiedliwos$¢ (rowne szanse zrealizowania celow, aspiracji i ocze-
kiwan oraz dostgpnos¢ dobr, wynagrodzenie proporcjonalne do wysitku wlozonego
w prace oraz do spotecznych korzysci z nich ptyngcych, zapewnienie minimum godzi-
wych warunkéw materialnych wszystkim cztonkom spoteczenstwa, przeciwdziatanie
wykorzystywania jednych ludzi przez drugich, bogaceniu si¢ jednych kosztem innych,
traktowaniu ludzi jako $rodkéw do celu), prawda (kompletno$é i obiektywizm informa-
cji w sprawach publicznych), praworzadnos¢ (stosowanie wobec wszystkich osob jed-
nolitych zasad regut i norm i kryteridow ocen, poczucie pewnosci fadu spotecznego —
stato$¢, konsekwencja i ciggtos¢ podstawowych zasad, regut i kryteriow), demokracja
(samorzadno$¢ na wszystkich szczeblach organizacji, decentralizacja inicjatyw i decy-
zji), pluralizm organizacyjny (zaufanie obywateli do swoich przedstawicieli sprawuja-
cych funkcje publiczne), godno$¢ (szacunek dla kazdego stanowiska, zawodu, pozycji
spotecznej, uznanie wiedzy, kompetencji rozeznania kazdej osoby w sprawach jej bez-
posrednio dotyczacych).

Relacyjne potaczenie wytonionych kategorii generatywnych z przyjeta koncepcja
teoretyczng oraz literaturg przedmiotu pozwolito autorkom na sformutowanie nastepu-
jacych spostrzezen: Studenci, zarowno w Polsce, jak i w Austrii, przypisuja duzg do-
niosto$¢ warto$ciom budujgcym tad spoteczny, takim jak réwnosé, sprawiedliwosc,
praworzadno$¢ czy demokracja. Jedni i drudzy zauwazaja jednak, Ze sa to wartosci wy-
7ej przez nich cenione niz realnie obecne w zyciu publicznym. Co istotne, w obszarze
kazdej wartosci polscy rozméwcy wskazywali na znacznie wigksze dysproporcje mig-
dzy ,,pozadaniem” a ,,wystepowaniem” powyzszych warto§ci w rzeczywistosci spo-
tecznej niz ich austriackie kolezanki i koledzy. Konstatacja polskich studentow
odnosnie do wyraznej przepasci migdzy ,,popytem” a ,,podaza” moze $wiadczy¢
o tym, iz deficyt tych wartosci w polskim zyciu publicznym jest glebszy niz w Austrii.

Polscy studenci pedagogiki silnie akcentuja szacunek dla kazdego stanowiska, to-
lerancj¢ wobec indywidualnych przekonan, uznanie wiedzy i kompetencji kazdej osoby
w sprawach indywidualnych, swobod¢ wypowiedzi oraz samodzielnosc¢ i oryginalnosc¢
myslenia w procesach edukacyjnych. Zarazem jednak sg to, ich zdaniem, warto$ci, kto-
rych obecnos¢ w systemie edukacyjnym jest proporcjonalnie bardzo niska. Odczuwaja
oni niedobor, a wigc i pewnego rodzaju niesprawiedliwo$é w obrgbie wartoSci indywi-
dualistycznych, zwigzanych z jednostka, jej rolg i miejscem w Zyciu spotecznym, uzna-
niem, swobodg Czy Sposobem jej traktowania. Zdaniem mtodych Polakéw warto$ciami
relatywnie najstabiej reprezentowanymi w zyciu publicznym sg demokracja, rownos¢,

86 COLLOQUIUM WNHiS



SPRAWIEDLIWOSC JAKO PIERWSZA CNOTA INSTYTUCJI SPOLECZNYCH W OPINIACH....

sprawiedliwo$¢ i prawda. Dominujgce wyjasnienia dla takiego rozumienia braku row-
nosci i sprawiedliwo$ci nawiazywaty do ,,nieproporcjonalnego wynagrodzenia do wy-
sitku wlozonego w prace oraz do spotecznych korzysci z niej plynacych, braku
zapewnienia minimum godziwych warunkéw materialnych wszystkim cztonkom spo-
teczenstwa, a takze deficytu mechanizméw przeciwdziatajacych wykorzystywania jed-
nych ludzi przez drugich, bogaceniu si¢ jednych kosztem innych i traktowaniu ludzi
jako $rodkéw do celu”. Studenci nie odczuwaja zatem zaufania do tadu spotecznego
wyrazajgcego si¢ statoscig, konsekwencja i ciggloscig podstawowych zasad gwarantu-
jacych rowno$¢ wszystkim cztonkom spoteczenstwa. To wlasnie w obrgbie praworzad-
nosci studenci polscy dostrzegaja ,,wykorzystywanie jednych ludzi przez drugich,
bogacenie si¢ juz bogatych i wykluczanie juz i tak biednych”. Niemniej pozytywnie
odnosza si¢ do kwestii powszechnego dostepu do edukacji. Ich zdaniem pod tym wzgle-
dem polski system edukacji stwarza mozliwos¢ szerszego egalitarnego uczestnictwa
wszystkich grup spotecznych w ksztalceniu formalnym, tu zwtaszcza na poziomie aka-
demickim. Mtodzi Polacy z aprobata odnosza si¢ do niepublicznych instytucji szkolnic-
twa wyzszego, aczkolwiek krytycznie oceniajg jakos¢ ksztatcenia w tych uczelniach,
ktora — w ich opiniach — nie doréwnuje jakosci oferty edukacyjnej akademickich insty-
tucji publicznych. Poza tym uwazaja, ze krzywdzace jest obarczenie ci¢zarem finanso-
wania studiow studentow wyzszych szkot niepublicznych i pobieranie oplat za studia
niestacjonarne nawet przez instytucje publiczne. W tym kontekscie rozméwcy wska-
zuja na silne powigzanie migdzy dostepem do lepszej jakoSciowo edukacii a statutem
spoteczno-ekonomicznym rodziny. Akcentujg tym samym niesprawiedliwo$¢ i niewy-
dolnos¢ przyjetych rozwigzan instytucjonalnych jako wyraz stabosci organizacyjnej
panstwa w sferze regulacji prawnych dotyczacych sektora szkolnictwa wyzszego.
Pochylajac si¢ nad pytaniem o funkcjonalno$¢ lub dysfunkcjonalno$¢ systemu
edukacji, zwlaszcza znaczenia instytucji dziatajagcych w jego obrebie, rozumianych jako
wytwor zycia spoltecznego, mozna ostroznie przyjrzec si¢ doswiadczeniom czynionym
poza naszymi granicami. Wypowiedzi naszych austriackich respondentow wskazuja za-
réwno na wigksze oczekiwania wzgledem tadu spotecznego, jak i wyzszg obecnos¢ po-
zadanych przez mtodych ludzi wartosci w austriackim zyciu spotecznym, do ktorych
zaliczajg rownos$¢, sprawiedliwosé, praworzadnosé czy demokracije. Moze to $wiadczy¢
0 zaawansowaniu cywilizacyjnym, wyrazajacym si¢ wysoko rozwinigtym systemem
instytucji i uobecnianiem warto$ci demokratycznych, rzutujacych na standard zycia
i poziom aprobaty dla istniejacego tadu spotecznego. Ponadto mtodzi Austriacy —
w przeciwienstwie do ich polskich rowiesnikow, ktorzy w swoich wypowiedziach kon-
centrowali si¢ niemal wylacznie na doswiadczeniach poczynionych w trakcie przebiegu
wilasnej $ciezki edukacyjnej — wielokrotnie nawigzujg do instytucji edukacji dorostych,
podkreslajac, ze sg one ,,aktywne, elastyczne, tatwo dostepne dla mieszkancow wszyst-
kich regiondw i otwarte na réoznorodne potrzeby edukacyjne osob, ktore opuscity sys-
tem edukacji formalnej”. Pod tym wzgledem obserwuje si¢ ,,wicksze szanse
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zrealizowania celow, aspiracji 1 oczekiwan oraz dostepno$¢ dobr” niz w Polsce. Nie-
mniej wysokiej §wiadomosci mtodych Austriakoéw odnosnie do znaczenia edukacji ca-
lozyciowe;j, rangi edukacji wspomagajacej rozwdj tozsamosci jednostki, jej krytycyzmu
wzgledem otoczenia spotecznego i gotowosci do angazowania si¢ w sprawy publiczne
towarzyszyt umiarkowany optymizm z racji empirycznie udokumentowanej przewagi
uczestnictwa w ofertach edukacyjnych osob dorostych legitymujacych si¢ solidnym
wyksztatceniem nad udzialem w niej pracobiorcow o niskim wyksztalceniu i stabych
kwalifikacjach zawodowych. Austriacy, podobnie jak polscy studenci, zauwazajg za-
lezno$¢ pomigdzy wyksztatlceniem i wykonywanym przez rodzicow zawodem a 0sig-
gnigciami szkolnymi ich dzieci. Sa zdania, ze wigkszos¢ decyzji dotyczacych instytucji
edukacyjnej dzieci i mlodziezy zapada w oparciu o kondycj¢ ekonomiczna, status spo-
teczny i aspiracje edukacyjne rodziny. ,,Deficyty wyniesione z dziecinstwa i mlodosci
sg nie do nadrobienia; kto miat dobry start, jest wygrany na zawsze”. Z drugiej strony
austriaccy studenci wykazujg si¢ dobrg znajomoscia rzadowych i regionalnych (inicjo-
wanych na plaszczyznach krajow zwiazkowych) programéw promujacych edukacje
grup spotecznych poszkodowanych pod wzgledem edukacyjnym, zwtaszcza tzw. ,,Ba-
sic Skills Programme for Adults”, ktorych beneficjentami sa w duzej mierze rodziny
migranckie, w ich opinii szczegdlnie narazone na niepowodzenia edukacyjne, co wiaze
si¢ rowniez z ich nizszym statusem spotecznym i ekonomicznym. Watek migrancki
W wypowiedziach studentow polskich w ogodle nie wystapit. Jesli natomiast chodzi
0 spoteczne korzysci plynace z wyksztalcenia, sag one wyzej oceniane przez Austria-
kow, ktorzy wyrazaja przekonanie, ze ,,wynagrodzenie jest proporcjonalne do wysitku
wlozonego w prace, zapewnia ono tym samym godziwe warunki materialne wszystkim
czlonkom spoteczenstwa” legitymujacym si¢ wyksztalceniem w okreslonym zawodzie.
Poczucie tadu spotecznego w rozumieniu statosci jednolitych zasad/regut i kryteriow
ocen wobec wszystkich cztonkéw spoteczenstwa jest rowniez silniejsze wsrod studen-
tow austriackich niz polskich, co nie oznacza zarazem catkowitej ,.kompletnosci
i obiektywizmu informacji w sprawach publicznych”. Cho¢ studenci austriaccy zauwa-
zaja dysproporcje migdzy wlasnymi oczekiwaniami co do kategorii rownosci i sprawie-
dliwosci szans edukacyjnych a ich urzeczywistnieniem w zyciu publicznym, wystepuja
one z mniejszym natezeniem niz w przeswiadczeniu studentow polskich. Aspektem naj-
wyrazniej réznicujagcym narracje studentow polskich i austriackich okazata si¢ edukacja
dorostych, akcentowana jako szansa na niwelacj¢ nieréwnosci przez mtodych Austria-
kow, za$ niedoceniana przez polskich studentéw, niemal wytacznie skoncentrowanych
na systemie edukacji formalnej. Nasuwa si¢ wniosek, ze uznanie dla edukacji dorostych
1 wiara w jej moc naprawcza i sprawczg, ktora raz po raz artykutowali austriaccy re-
spondenci, wynika z jej wysokiego stopnia instytucjonalizacji, zdecydowanie przewyz-
szajacego poziom instytucjonalizacji edukacji dorostych w Polsce oraz rangi
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przypisywanej jej przez polityke o§wiatowa, wyrazajacag si¢ m.in. nowoczesng legisla-
cja wobec tego sektora edukacji i wdrazaniem ogélnokrajowych i regionalnych progra-
moéw promujacych poszkodowane grupy spoteczne.

Interpretacja wynikéw

Powyzsze wyniki badan znajduja potwierdzenie w literaturze przedmiotu. Austriaccy
badacze za jeden z najwickszych atutow edukacji w swoim kraju uwazaja wysoki sto-
pien instytucjonalizacji edukacji dorostych, ktéra umozliwia zar6wno doskonalenie
1 aktualizacj¢ nabytych kwalifikacji i umiejetnosci, jak i kompensacje deficytow eduka-
cyjnych z okresu dziecinstwa 1 mtodosci. Podkreslaja oni, Ze instytucje edukacji doro-
stych sa widoczne, rozpoznawalne, tatwo dostepne dla mieszkancéw wszystkich
regionéw kraju i otwarte na roznorodne potrzeby edukacyjne (Bisovsky, 2019).
W Polsce natomiast zauwazalny jest brak silnej infrastruktury edukacji dorostych
i lekcewazenie roli instytucji w procesie edukacji cztowieka dorostego, zwlaszcza przez
decydentow polityczno-o$wiatowych, ktdrzy zaobsorbowani reformowaniem edukacji
szkolnej marginalizujg problematyke edukacji catozyciowej. Tymczasem stabo rozbu-
dowana infrastruktura instytucjonalna stanowi — zdaniem polskich badaczy — jedng
z najwigkszych bolaczek rodzimego systemu edukacji dorostych. Agnieszka Stopinska-
Pajak (2015, s. 291), osadzajac problematyke instytucji edukacji dorostych w szerszym
kontekscie, zauwaza m.in., iz osiggniecia instytucjonalne stanowig ,.ten element do-
robku przesztosci, ktory chyba najczesciej jest dyskontowany, uwazany za zdecydowa-
nie juz nieprzydatny dla potrzeb ksztattowania instytucji edukacji cztowieka dorostego
epoki ponowoczesnej”. Wobec dominujacej w Polsce narracji o ,,uczeniu si¢ nieformal-
nym”, ,uczeniu si¢ w codzienno$ci”, ,,w $wiecie pracy”, ,,uczeniu si¢ samosterowa-
nym” itp. powstaje w ogole watpliwos¢ odnosnie do racjonalnosci i politycznej woli
wspierania infrastruktury edukacji dorostych. Ideologia i polityka relatywizuja ich zna-
czenie, Sprzyjajac procesowi przemieszczania si¢ edukacji dorostych (W swojej genezie
silnie utozsamianej z instytucjami i organizacjami) do innych subsysteméw spotecz-
nych (Cybal-Michalska, 2013). Zaniechania i zaniedbania w sferze infrastruktury edu-
kacji dorostych nie budzg zreszta w Polsce sprzeciwu ani potencjalnych beneficjentow
ofert edukacyjnych, ani nawet pedagogow, bo zasadniczo zamarta wiara w moc spraw-
czg instytucji. Lech Witkowski (2012, s. 41) obarcza je wrecz odpowiedzialnoscia za
moralne zepsucie cztowieka:
(...) instytucje powotane do jego ochrony, nie wylaczajac uniwersytetow, w trosce o wia-
sny interes przetrwania w czasach trudnych masuja znedznialy konsumeryzm otgpiatych
narcyzow liberalnego $wiata, obnoszacych si¢ ze swoj upadla i zdtawiona witalno$cia
ducha jako normg §wiata tolerujacego nawet wiasny upadek w Swietle jupiteréw i kamer
telewizyjnych.
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W Austrii prymat edukacji zawodowej nad innymi obszarami edukacji dorostych
(edukacja og6lna, obywatelska, ekologiczna, kulturows itd.) budzi zywa krytyke licz-
nych badaczy, od dziesi¢cioleci wypowiadajacych si¢ za holistycznym podej$ciem do
procesoOw uczenia si¢ cztowieka, tu zwlaszcza podniesieniem rangi edukacji wspoma-
gajacej rozwoj jego tozsamosci, krytycyzmu wzgledem otoczenia spotecznego i goto-
wosci do angazowania si¢ w sprawy publiczne (Gruber i Lenz, 2016). Juz przeszto sto
lat temu Ludo Moritz Hartmann (1919, za: Bisovsky, 2019), jeden z najwybitniejszych
austriackich propagatorow o$wiaty ludu, glosit, iz uczenie si¢ myslenia winno stanowic
najwyzszy cel kazdego prawdziwego systemu o$wiaty. Tylko ten, kto prawidtowo my-
$li — argumentowat Hartmann — potrafi dokonywa¢ wyboréw na miar¢ wiasnych do-
swiadczen i by¢ nie tylko postusznym czlonkiem panstwa i spolecznosci, ale takze
obronca demokracji i pogromca wszelkiej demagogii.

Wspolczesni austriaccy andragodzy z determinacjg pytaja o wartosci, ku ktorym
podaza edukacja dorostych, uczyniwszy swa naczelng maksyma elastyczno$¢ oraz
szybka reakcje na aktualne wyzwania i oczekiwania $wiata zewngtrznego, stajac si¢
procesem statlego odnawiania, rozwijania 1 doskonalenia kwalifikacji zawodowych
(szybciej, wyzej, dalej) bez wskazania, dokad 6w wyscig ma prowadzi¢. Zapanowata
kultura pospiesznos$ci, zmienno$ci, raptownosci, przydatnosci, uzytecznosci, mierzal-
nosci, sytuacyjnosci i hobbyzmu, ktéra wykreowata dziesiatki komercyjnych instytucji
edukacyjnych, oferujagcych bogaty asortyment ,,skrojonych na miar¢” produktéow (Gru-
ber, Briinner, Huss, 2014) przybierajacych posta¢ treningu czy ¢wiczenia pozbawio-
nego wartosci edukacyjnych utozsamianych z humanizmem, komunitaryzmem czy
W ogole ideatami demokracji.

W polskim systemie edukacji dorostych bardziej natomiast widoczne sg nierow-
nosci w kontekscie teorii sprawiedliwosci. Powszechny dostep do edukacji na poziomie
wyzszym w Polsce wcale nie oznacza dostepu roéwnego (Zawistowska, 2012).
Z jednej strony widoczna jest niesprawiedliwos¢ wynikajaca z przerzucenia cig¢zaru fi-
nansowania szkolnictwa wyzszego w nieproporcjonalnie duzym stopniu na studentow
0 niskim statusie spoteczno-ekonomicznym aspirujacych do awansu spotecznego.
Z drugiej strony wiele dostepnych miar i badan wskazuje, ze studenci mniej zamozni,
mieszkajacy na obszarach peryferyjnych i o nizszym kapitale edukacyjnym wyniesio-
nym z domu, otrzymujg, mimo znacznego wysitku finansowego wtozonego w edukacje,
wyksztatcenie posledniej jakosci. Cho¢ petna réwnos¢ dostgpu réoznych grup spotecz-
nych do wysokiej jako$ci studiow jest, z obiektywnych powodow, trudna do osiagnig-
cia, wydaje si¢, ze nierdéwnosci obserwowane w Polsce wynikaja w pewnej mierze
zprzyjetych rozwigzan instytucjonalnych 1 slabosci organizacyjnej panstwa
w regulacji szkolnictwa wyzszego (Herbst, 2012).

Liberalna idea sprawiedliwosci Johna Rawlsa, moéwiaca o rownym starcie i spra-
wiedliwej nagrodzie za wyniki, w polskim systemie edukacji instytucjonalnej catkowi-
cie zawiodla. Wszystko wskazuje na to, ze cho¢ edukacja powinna by¢ gtéwnym
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kanatem awansu spotecznego, to — z przyczyn warunkowanych neoliberalng ideologia
edukacyjng — wigkszo$¢ mtodych ludzi pozbawiona jest szansy na taki awans (Mikie-
wicz, 2014). Konieczne w tym wzgledzie wydaje si¢ rownowazenie wolnosci i rowno-
sci. Kazda wolno$¢, jak wskazywat Rawls, bedzie owocowac nierdwno$ciami, chodzi
jednak o to, by je tagodzi¢, a dotyczy to przede wszystkim wyré6wnywania szans po-
przez edukacje. Podobnie postulat egalitarnej i merytokratycznej sprawiedliwosci Mi-
chaela Walzera pozostaje w polskiej rzeczywistosci edukacyjnej w duzej mierze fikcja.
Bardziej nagradzany jest wysoki status ekonomiczno-spoteczny rodziny, znajomosci
I nepotyzm niz osobiste osiagnigcia, zdolnosci talent i umiejetnosci.

Systemy edukacji, zar6wno w Polsce, jak i nieco w mniejszym stopniu w Austrii,
domagaja sig¢ realizacji zupetnie podstawowych aksjologicznych postulatow zawartych
w fundamentalnych pracach Rawlsa i Walzera. Sprawiedliwy system spoteczny w ro-
zumieniu liberalnej demokracji powinien wyraznie opowiadac si¢ za znoszeniem wszel-
kich barier w awansie spolecznym, otwartoScig urzedow i stanowisk dla wszystkich,
ktorzy spetniaja kryteria merytoryczne poparte wyksztatceniem i umiejgtno$ciami oraz
intensywniej domagaé sie od panstwa wyréwnywania szans edukacyjnych, choéby
przez rozbudowywanie form wsparcia stypendialnego.

Natomiast nadrz¢dnym celem edukacji dorostych zarowno w Polsce, jak i w Austrii
byt i pozostaje rozwaj refleksyjnosci i zdolnosci do odpowiedzialnego dziatania jednostki,
a tym samym, jak podkreslaja badacze (Bisovsky, 2019; Lenz, 2019), poszerzenie kom-
petencji uczenia si¢ jako warunku podejmowania dojrzatych decyzji. Wypehienie luki
aksjologicznej stanowi wielkie wyzwanie nie tylko wobec polityki i organizatorow edu-
kacji dorostych, ale takze wobec obywatelek i obywateli (Gromkowska-Melosik, 2011;
Zamojski, 2009, 2017). Czy wbrew ideologii neoliberalnej upomng si¢ o edukacje towa-
rzyszaca ich procesowi stawania si¢ autonomicznym aktorem wtasnego rozwoju i osigga-
nia aksjologicznej dojrzatosci? To przeciez wlasnie uczestnicy edukacji dorostych
wyznaczaja jej role i tresci. Ich akceptacja dla oferty, ich potrzeby i zainteresowania edu-
kacyjne przesadzaja ostatecznie o tym, czym edukacja dorostych jest i jaka spoteczng
funkcje peli. W dyskursie o edukacji dorostych dominuje empirycznie ugruntowane
przeswiadczenie o tym, ze ,,edukacja dorostych czynni cztowieka zdrowszym, szczgsliw-
szym i pewniejszym siebie” (Gruber i Lenz, 2016, s. 51).

Konkluzja na marginesie empirii

Cztowiek jako jednostka spoteczna nie jest i nie moze by¢ wytgcznym autorem swojego
zycia. Te woluntarystyczna intuicj¢ podsuwa zawe¢zona wyobraznia neoliberalizmu.
Biografia cztowieka podlega bowiem determinacjom, na ktére ma on jedynie ograni-
czony wplyw (miejsce urodzenia, pochodzenie klasowe, stan zdrowia, wyposazenie ge-
netyczne, niepelnosprawnos¢  etc.). Dlatego  obarczanie go  calkowitg
odpowiedzialnoscia za niepowodzenia zyciowe, osobiste, edukacyjne i zawodowe jest
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z gruntu i doglgbnie niesprawiedliwe. Polityka edukacyjna sprowadzona zatem jedynie
do wyrownywania szans wydaje si¢ niewystarczajaca. Potrzebna jest redystrybucja do-

chodu dokonywana przez panstwo, prowadzaca do zapewnienia stanu bezpieczenstwa
kazdej jednostce, niezaleznie od rasy, ptci, pochodzenia, stanu posiadania etc. Taka idea

solidarno$ci spotecznej jest obowigzkiem kazdego ,,przyzwoitego spoteczenstwa”
W rozumieniu, jakie nadat mu Margalit (1996), tzn. spoteczenstwa, ktore eliminuje upo-
korzenia i docenia ludzka godnos¢. Warto zatem pamietac i dziata¢ w mys$l maksymy
Johna Rawlsa (2009, s. 31): ,,Jak prawda w systemach wiedzy, tak sprawiedliwo$¢ jest
pierwsza cnotg spotecznych instytucji”.
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