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DYSKURS PODRECZNIKOWY.
MIEDZY TRADYCJA A ZMIANA:
CASUS NIEMIECKICH PODRECZNIKOW
DO KLAS POCZATKOWYCH

STRESZCZENIE

Podrecznik szkolny jest narzedziem kreowania tozsamosci mtodych pokolen. Jego
tradycyjna formuta wyczerpata wspotczesnie swoj socjalizacyjny potencjat. Edukacja staje
bowiem wobec nowych wyzwan zwigzanych z konieczno$cig uczenia sie przez cate zycie
i specyfikg spoteczenstwa ery kultury medialne;.

Polskie podreczniki do edukacji wczesnoszkolnej jedynie w niewielkim stopniu do-
stosowaty sie do aktualnych potrzeb spotecznych i nowoczesnych koncepcji dydaktycznych.
Tymczasem, na gruncie niemieckiego dyskursu podrecznikowego mamy do czynienia z gte-
bokim procesem zmiany, w ktérym kluczowg role odgrywa delegitymizacja autorytarnej relacii
wiladzy i wiedzy.

Stowa kluczowe:
podrecznik szkolny, dyskurs podrecznikowy, wtadza — wiedza.

Podrecznik szkolny zajmuje niezwykle wazne miejsce w procesie
ksztalcenia 1 wychowania mtodych pokolen. Jako narzedzie intencjonalnej
socjalizacji posredniczy w transmisji okreslonego wizerunku rzeczywistosci,
przekazie wiedzy, warto$ci, norm i zasad spolecznych'. Jego oddziatywanie
jest dlugotrwate 1 systematyczne (zwtaszcza w Polsce, gdzie nadal odgrywa
rolg¢ najwazniejszego $rodka dydaktycznego). Podrecznik wplywa znaczaco

! Por. E. Nasalska, Spofeczne aspekty przekazu wiedzy edukacyjnej — perspektywa
socjologiczna, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, 2006, nr 1; W. Wiater, Das Schulbuch als Ge-
jolog gogiczny
genstand padagogischer Forschung, doc-wiater —beitrag.doc.
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na charakter codziennych praktyk szkolnych, wyznacza tre$ci oraz przebieg
kolejnych lekcji, kieruje procesem nauczania i uczenia si¢. Zatem o jakos¢ tej
ksigzki troszczy¢ si¢ powinni autorzy, wydawcy, pedagodzy i badacze. Doty-
czy to w szczegolnosci podrecznika do edukacji wczesnoszkolnej, ktorego
adresatem jest dziecko znajdujace si¢ w okresie intensywnego rozwoju,
wkraczajagce w faze socjalizacji wtérnej, zwigzang z ksztaltowaniem jego
spotecznych kompetencji, obrazu $§wiata, umiejetnosci czytania, pisania, li-
czenie 1 méwienia.

Niestety, polskie podregczniki dla klas poczatkowych zostaty ocenione
negatywnie przez wielu badaczy, ktérzy wskazuja, miedzy innymi, na ich
zachowawczg formute metodyczng, oparta na strategii transmisyjnej (zwig-
zanej z zatozeniami behawioryzmu) oraz ograniczenia wynikajace z prezen-
towania uczniom uproszczonego, ocenzurowanego, anachronicznego,
czasami wrecz infantylnego wizerunku rzeczywistosci. Badania nad podregcz-
nikami polskimi z przetomu XX/XXI wieku prowadzg do wniosku o ich re-
gresywnym potencjale socjalizacyjnym 1 pedagogicznym — nieadekwatnos$ci
wobec wyzwan wspoOtczesnosci oraz potrzeb demokracji 1 zapdznieniu
w stosunku do preferowanych aktualnie dyskurséw uczenia si¢. Natomiast
w ostatnim dziesi¢cioleciu mamy do czynienia ze swoistg dysharmonig trans-
formacyjng. Polega ona na cze$ciowej (wybidrczej) adaptacji przestanek
konstruktywistycznej koncepcji uczenia si¢, przy jednoczesnej konserwacji
portretu rzeczywistosci (ktorego cechy wymieniono juz powyzej)>. Jednak
konstatacja o wynikajacej z tego stanu rzeczy potrzebie dalszej ewolucji pol-
skiego dyskursu podrecznikowego (zwtaszcza w obszarze jego tresci) wcale
nie okazuje si¢ oczywista, gdy przywotamy relacj¢ wladza — wiedza jako
konstytutywng dla statusu i formuty tej ksigzki. To wiasnie interesy konstytu-
ujgce poznanie (jak to ujat Jurgen Habermas)*wyznaczaja granice jej mody-
fikacji, jako narzedzia utrzymania status quo okreslonych sit politycznych.
Kwestia ta zostanie szerzej omowiona w pierwszej czesci tekstu, w ktorej
przywotano wybrane watki debaty podrecznikowej (dokumentujace powyz-

2 Por. M. Wisniewska- Kin, Dominacja a wyzwolenie. Wczesnoszkolny dyskurs pod-
recznikowy i dzieciecy, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2013; E. Zalewska,
Obraz Swiata w podrecznikach szkolnych do klas poczgtkowych, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Gdanskiego, Gdanska 2013; 1. Chmura-Rutkowska, ,,<Fartuchowcy> i strazacy — czyli
ple¢ w elementarzu, [w:] Spoleczno—kulturowe konteksty edukacji nauczyciel i pedagogow,
(red.) H. Kwiatkowska, T. Lewowicki), Wydawnictwo i Zaktady Poligrafii Instytutu Techno-
logii Eksploatacji, Warszawa 2003; D. Klus-Stanska, ,,Nasz elementarz” — czyli krotki opis
daru, ktory zubaza obdarowanych, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”2014, nr 4.

3 J. Habermas, Interesy konstytuujgce poznanie, ,,Colloquia Communia” 1985, nr 2.
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szg teze¢), zwlaszcza zwigzane z traktowaniem tej ksigzki jako uwiktanej dys-
kursywnie*. Na marginesie odnotowa¢ nalezy — wskazujac na polskie uwa-
runkowania — ze zarysowuje si¢ obecnie tendencja do umacniania si¢
autorytarnej relacji wtadza — wiedza, i1 to niezaleznie od deklaracji dysyden-
tow oswiatowych 1 autoréw programow ksztalcenia oraz podrgcznikow
szkolnych o potrzebie i gotowosci nadania jej demokratycznego charakteru.
Tymczasem z perspektywy socjalizacyjnej funkcji podrecznika istotne jest,
czy 1 w jakim zakresie spoleczne, polityczne, kulturowe i pedagogiczne prze-
stanki jego konstrukcji przyczyniajg si¢ do powstania ksigzki sprzyjajacej
ksztaltowaniu kompetencji niezbednych do funkcjonowania w przestrzeni
fadu polidyskursywnego i wspotczesnosci. W kontekscie tego zadania (wy-
zwania), krytyczne opinie o polskich podrecznikach do klas poczatkowych
budza niepokoj 1 uzasadniajg potrzebe (koniecznos¢) ich modyfikacji. W ja-
kim kierunku zmierza¢ powinna (moze) ewolucja tych ksigzek?

W prezentowanym tekscie, bedagcym probg odpowiedzi na wyartyku-
lowane powyzej pytanie, wskazano na kontekstowe uwarunkowania funkcjo-
nowania wspotczesnego podrecznika jako determinanty jego formuty oraz
odwotano si¢ do niemieckich podrecznikow do klas poczatkowych, traktujac
je jako pozytywne egzemplifikacje ksigzek speiniajacych kryteria nowocze-
snego podrgcznika.

Podrecznik szkolny wobec wyzwan wspoélczesnosci

Podrecznik szkolny to ksigzka, ktorej geneza historyczna zwigzana
jest z ideologia konserwatywna 1 szkotg tradycyjna, co implikowato jego spe-
cyficzne funkcje 1 cechy (w duzej mierze dziedziczone przez podreczniki
wspotczesne). Stanowil — od poczatku swego istnienia — kompendium wiedzy
reprezentatywnej 1 zarazem niezwykle efektywny s$rodek jej dystrybucji
w przestrzeni monodyskursywnego tadu publicznego (opartego na autorytar-
nych relacjach miedzypokoleniowych), w ktorym proces socjalizacji miat
charakter adaptacyjny”. Wraz z upowszechnieniem sie podrecznika pojawila

4 Por. T. Hohne, Schulbuchwissen. Umrisse einer Wissens-und Medientheorie des
Schulbuches, Hergestellt Books on Demand GmbH, Frankfurt am Mein 2005.

5> Termin wiedza reprezentatywna odnosi sie do zestawu wiedzy i umiejetnosci ob-
owigzujacych na gruncie intencjonalnej edukacji, skonstruowanego w oparciu o okreslone
kryteria spoteczne i polityczne. D. Lawton zwracajac uwage na sposob dobieranie tresci
programow ksztatcenia i podrecznikow szkolnych uzywa sformutowania wybor z kultury.
Por. S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programow nauczania, Wydaw-
nictwo Szkolne PWN, Warszawa 2003, s. 26-29.
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si¢ mozliwos¢ standaryzacji i normalizacji tresci ksztatcenia i wychowania
(dotyczyta ona preferencji aksjologicznych, wyktadni rol spotecznych, wzor-
cow zachowan), zgodnie z obowigzujagcymi (spotecznymi, politycznymi)
kryteriami poprawnosci; indywidulane potrzeby i1 poglady ucznia miaty tu
znaczenie marginalne®. W podrecznikowej narracji dominowal przy tym ton
moralizatorski — w komunikacji z uczniem szczegdlng role odgrywaty naka-
zy, zakazy, pouczenia. Zadania, pytania, ¢wiczenia 1 polecenia zawarte
w obudowie metodycznej stuzyly ,,dyscyplinowaniu” uczniowskiej aktywno-
$ci poznawczej, zardwno jesli chodzi o jej forme, jak i recepcje tresci’.

Przestanke dla takiej formuty tradycyjnego podrgcznika stanowito
przekonanie o niskim poziomie intelektualnych i sprawczych kompetencji
dziecka i definiowanie uczenia si¢ jako procesu kierowanego przez nauczy-
ciela, polegajacego, przede wszystkim, na przyswajaniu (gotowej) wiedzy.

Zarzuty pod adresem podrecznika (jego tradycyjnego modelu) jako
zdeklarowani przeciwnicy podrgcznika, wskazywali na jego indoktrynacyjny
charakter oraz dazenie do intelektualnego ubezwlasnowolnienia ucznia. Od-
noszac si¢ do spolecznych, politycznych 1 pedagogicznych aspektéw sporu
miedzy konserwatystami i liberatami, dostrzec trzeba opozycyjny status pre-
ferowanych koncepcji edukacji jako kontekstu obecnos$ci/ nieobecnosci (lub
marginalizacji obecnosci) podrgcznika. Wyraza si¢ on najpelniej na gruncie
dychotomii: orientacja przedmiotowa versus orientacja podmiotowa?.

Wraz z upowszechnieniem si¢ tadu demokratycznego, opartego na
idei pluralizmu kulturowego, politycznego 1 spolecznego, problematyczny
stal si¢ model edukacji ukierunkowany na urabianie ucznia. We wspotcze-
snym dyskursie pedagogicznym postuluje si¢ podmiotowe traktowanie
dziecka oraz wskazuje na konstruktywizm jako podstawe definicyjng procesu

¢ Wynikato to, migdzy innymi, z przekonania o obiektywnym charakterze wiedzy
zawartej w podreczniku.

7 Zadania, ¢wiczenie i polecenia znajdujace sie w metodycznej obudowie tradycyj-
nego (konwencjonalnego) podrecznika oparte sg na zatozeniach behawiorystycznej koncep-
cji uczenia sig, zgodnie z ktorg ma ono charakter reaktywny i polega — przede wszystkim —
na zapamigtywaniu informacji oraz ksztattowaniu algorytméw dziatan. Por. D. Klus-Stanska,
Behaviorystyczne zZrodta myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechow gtownych wcezesnej
edukacji, [w:] Wezesna edukacja miedzy schematem a poszukiwaniem nowych ujeé teore-
tyczno-badawczych, (red.) D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Gdanskiego, Gdansk 2006.

8 Por. W. Puslecki, Petnomocnos$é¢ ucznia, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakoéw
2002.
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uczenia si¢’. Zmiana spolecznej pozycji dziecka (liberalne ideologie eduka-
cyjne majg charakter pajdocentryczny) i pojawienie si¢ nowych koncepcji
psychologicznych dotyczacych rozwoju i uczenia si¢ doprowadzity do ewo-
lucji oczekiwan wobec podrecznika, ktory miat wspiera¢ swego adresata
w poszukiwani wiedzy, samodzielnym eksplorowaniu rzeczywistosci, akty-
gdzie istnieje spoleczny konsensus w kwestii prawa dziecka do wolnosci sta-
nowienia o sobie 1 autonomii poznawczej, taka rola podrecznika (praktyk
edukacyjnych) nie budzi watpliwosci.

W kontekscie tych konstatacji poczyni¢ nalezy jeszcze dodatkowe
uwagi dotyczace statusu ucznia (adresata podrecznika). Jolanta Zwiernik,
odnoszac si¢ do wspotczesnej debaty wokot tej kwestii, wskazuje na poja-
wienie si¢ orientacji izonomicznej. W jej obszarze podejmuje si¢ problem
dziecigcej partycypacji (dzieciecego obywatelstwa) w procesie tworzenia
fadu publicznego i1 kolektywnych kultur rowiesniczych, a jednocze$nie zau-
waza, iz udzial dziecka w Zyciu spotecznym) nigdy nie polega jedynie na
prostej reprodukcji zastanych rol i pozycji, a raczej na ich aktywnym
i indywidualnym odczytaniu w ramach socjalizacji interpretatywnej'?. Otwie-
ra si¢ tu nowa perspektywa dla podrecznika zwigzana z transformacja jego
podstawowej adaptacyjnej funkcji, przeksztalceniem go w ksigzke wspieraja-
cg procesy podmiotowej i spotecznej emancypacji.

W debacie dotyczacej koniecznosci ewolucji tradycyjnego podreczni-
ka, wskazano takze na ekspansj¢ mass mediow, ktora wiedzie do jego detro-
nizacji z pozycji podstawowego (dotychczas) zrodia informacji. Zapoznanie
tej kwestii prowadzi¢ moze do nieefektywnosci przekazu podrecznikowego,
w przypadku kolportowania i legitymizowania, jako jedynie slusznego, wy-
branego stanowiska w kwestiach spornych, ztozonych, wielowymiarowych,
w istocie majacych charakter problemu dywergencyjnego. W tej sytuacji
podrecznik peni, nie tyle role arbitra, co przewodnika po $wiecie, w ktorym
kategorig konstytutywng stata si¢ r6znorodnos$¢; powinien ksztalttowaé kom-
petencje zwigzane z poszukiwaniem, dekodowaniem oraz selekcjonowaniem

® Por. R. Michalak, Konstruktywistyczne teorie uczenia sie, [w:] Edukacja elemen-
tarna jako strategia zmian rozwojowych dziecka, (red.) H. Sowinska, R. Michalak, Impuls,
Poznan 2004; D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé¢ i zdarzen, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2010, rozdz. 4.4 Konstruktywizm psychologiczny i jego wplyw
na projekty dydaktyczne.

101, Zwiernik, Podejscia badawcze w poznawaniu wiedzy dziecka, ,,Terazniejszo$¢
— Czlowiek — Edukacja”, 2015, Tom 18, nr 1.
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informacji, sprzyja¢ procesom scalanie wiedzy ucznia (pochodzacej z 16z-
nych zrodet), zacheca¢ do refleksji 1 krytycyzmu.

Ponadto obcowanie ze wspotczesnymi mediami prowadzi do zmiany
stylow poznawczych odbiorcow zyjacych w kulturze obrazkowej, poddanych
oddzialywaniom ogromnej liczby szybko zmieniajacych si¢ bodzcoéw, obcu-
jacych na co dzien ze $wiatem wirtualnym'!. Konstruujac podrecznik dosto-
sowany do preferencji wspotczesnego adresata nie mozna jednak zapominac
0 znaczeniu stowa pisanego (tradycyjnego tekstu). Recepcja takiego tekstu
stwarza okazje¢ do rozwijania zdolnos$ci czytania ze zrozumieniem, logiczne-
go myslenia, itd.

Wskazujac na potrzebg modyfikacji tradycyjnego podrecznika 1 bada-
jac mozliwosci jego transformacji, nalezy raz jeszcze zaznaczy¢, ze jest to
ksigzka w specyficzny sposob usytuowany w obszarze relacji wladza — wie-
dza. Stanowi narze¢dzie kontroli w procesie ksztattowania tozsamosci mlo-
dych pokolen; dystrybucji okreslonych zasoboéw kulturowych i spotecznych,
znaczacych z punktu widzenie interesow politycznych grup sprawujacych
wiadze. Odnoszac si¢ do tego faktu, niemieccy badacze mowia o dyskursyw-
nym uwiktaniu podrecznika, konstatacja ta dotyczy specyficznego — niezby-
walnego — statusu tej ksigzki, nie ma zabarwienia pejoratywnego. Implikuje
to konsekwencje natury metodologicznej, wyznacza perspektywe badawczg
ukierunkowang na rekonstrukcje i1 analize dyskursow konstytuujacych pod-
reczniki, prowadzi do problematyzacji statusu podrecznika jako ksigzki
o niekwestionowanej wartosci wychowawczej 1 ksztatcacej, ktory taczyt sig
z przekonaniem o obiektywnos$ci zawartej w niej wiedzy, a takze do sformu-
lowania pytania o granice ewolucji dyskursu podrecznikowego, mozliwosci
realizowania za jego posrednictwem interesu emancypacyjnego jednostki
1 spoteczenstwa (w opozycji do adaptacyjnych funkcji podrgcznika).

Kwestia ta, niezmiernie interesujaca, nie bedzie jednak stanowila
przedmiotu rozwazan w tym tekscie. W jego drugiej czesci podjeto jedynie
probe odpowiedzi na pytanie o specyficzne cechy niemieckich podrgcznikow
do klas poczatkowych traktujac je jako egzemplifikacje ksigzek spetniajacych
kryteria podrgcznika nowoczesnego o duzym potencjale socjalizacyjnym.

' Por. D. Klus-Stanska, Dziecitistwo wirtualnej mocy, [w:] Swiaty dzieciecych zna-
czen, (red.) D. Klus-Stanska, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2004.
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Niemieckie podreczniki do klas poczatkowych
jako przyklad podrecznika nowoczesnego

Badania wilasne nad niemieckimi podrgcznikami do edukacji wcze-
snoszkolnej, ktorych wyniki zaprezentowane zostalty w tym tekscie, prowa-
dzone byty w ramach perspektywy dyskursywno—analitycznej'?. Podrecznik
traktowany jest tu, miedzy innymi jako obiekt studidéw spoteczno-
kulturowych oraz dokument zrodtowy, w ktérym implicite 1 explicite kumu-
luja si¢ poglady odnosnie spoteczenstwa, kultury, edukacji, dziecka, dziecin-
stwa. Glownym celem prowadzonych penetracji empirycznych byla
rekonstrukcja modelu niemieckiego podrgcznika do edukacji wczesnoszkol-
nej; wyodrebnienie jego fundamentalnych zatozen merytorycznych oraz me-
todycznych. W toku prowadzonych penetracji empirycznych zastosowano
metode spotecznej analizy dyskursu zdefiniowang przez Anng¢ Polkowska
jako badanie relacji miedzy strukturami tekstu i mowy a strukturami i proce-
sami spotecznymi, politycznymi i kulturowymi'®. Punktem centralnym analizy
byla relacji wtadzy 1 wiedzy, poniewaz stanowi ona istotny wyznacznik kon-
cepcji edukacji 1 podrgcznika. Przedmiot badan stanowity:

— status spoteczny i poznawczy dziecka (adresata podrgcznika);

— wymiary definicyjne obrazu rzeczywistosci (ze szczegdlnym
uwzglednieniem kwestii zamknigtego/ otwartego charakteru jego
konstrukcji, generujagcych odpowiednio adaptacyjny/ interpretatywny
wariant socjalizacji);

— zasady 1 metody organizujace proces uczenie sig.

W nawigzaniu do wymienionych powyzej orientacji odnos$nie spo-
tecznego statusu dziecka, mozna sformutowac tez¢ o ewolucji niemieckiego
podrecznikowego dyskursu dziecinstwa w kierunku orientacji izonomicznej.
Relacje miedzypokoleniowe przedstawione na jego kartach maja bowiem
charakter partnerski, podczas gdy w tradycyjnym modelu podrgcznika mamy
do czynienia z ré6znymi formami autorytaryzmu. Naturalizacji ulega sam
dyskurs dorostego (nauczyciela, rodzica), jego wyidealizowany obraz — sku-
tecznie legitymizujacy nadrzedng pozycje wobec dziecka, zastapil portret
realistyczny. W polskich (tradycyjnych) podrecznikach nauczycielka to po-

12 Obiektem badan byty nastepujace serie podrecznikéw do klas 1 — 4 (obejmujg one
etap niemieckiej edukacji wczesnoszkolnej): Zebra, Kunterbunt, Baustein, Bucherwurm.

13 A. Polkowska, Analiza dyskursu w badaniu zjawisk spotecznych, [w:] Psycholo-
giczne studia nad jezykiem i dyskursem, (red.) 1. Kurcz, J. Bobryk, Wydawnictwo Instytutu
Psychologii PAN, Warszawa 2001, s. 132.
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sta¢ nieomal charyzmatyczna, profesjonalistka, osoba potrafigca rozwigzac
kazdy problem (pierwszoplanowa bohaterka ilustracji i tekstow). Tymczasem
rodzice 1 nauczyciele z niemieckich podrgcznikdéw sg czasem zagubieni zy-
ciowo, znerwicowani, nieudolni, niesympatyczni, popetniajag btedy, maja
ktopoty z prowadzeniem lekcji, wychowywaniem dzieci, itd. Zasadniczym
celem tych zabiegéw nie jest oczywiscie dyskredytacja dorostego, taki wize-
runek stanowi natomiast element sktadowy realnego obrazu rzeczywistosci,
istotnego z perspektywy pytania o efektywno$¢ procesu socjalizacji'®.

Specyficzne ,,skrocenie dystansu” widoczne jest takze na gruncie re-
gul 1 zasad komunikacji z dorostym. Dziecko ma prawo do krytyki i wyraza-
nia wlasnego zdania. Polski czytelnik moze by¢ nieco zbulwersowany
opiniami matych bohaterow czytanek, negujacych kompetencje swoich ro-
dzicow 1 nauczycieli oraz propozycjami autorow podrecznikow, zachecaja-
cych ucznibw do poslugiwania si¢ typowymi nauczycielskimi frazami
wszechobecnymi w szkolnej komunikacji: 7o jest rzeczywiscie poza wszelkg
krytykq. Na nastepny poniedzialek nauczy sie Pan tego porzgdnie. Prosze
bra¢ przyktad z nauczyciele nr 3, to jest grzeczny nauczyciel. Trzeba jednak
doda¢, ze akceptacja dziecigcego prawa do sporow 1 dyskusji z osobg dorosta
nie jest rownoznaczna ze zgodg na anarchi¢ i samowolg, nie tracg na wazno-
sci normy 1 zasady wazne dla spotecznego funkcjonowania i komunikacji
miedzyludzkiej, zmienia si¢ jednak sposob ich prezentacji i1 internalizacji.
W polskich podrecznikach dla najmtodszych uczniow dorosli (w tym autorzy
podrecznikéw) sprawuja wiadze za pomoca instrukcji, nakazéw, zakazow
(ewentualnie perswazji), wskazujg przy tym na prawomocny i1 niepodwazalny
status spotecznych norm i zasad. Problemy z ich przestrzeganiem traktowane
sg co prawda jako wynikajace z niedojrzatosci dziecka (jego naturalny ,,defi-
cyt” rozwojowy) 1 tolerowane, niemniej jedynie sporadycznie tworzy mu si¢
okazje do rozwazan nad zasadnos$cig 1 znaczeniem tych spotecznych regula-
cji, priorytetem jest tu gotowo$¢ 1 umiejetnos¢ podporzadkowywania sig.
Tymczasem niemiecki uczen — inspirowany przez teksty i plecenia z pod-
recznika — sam moze takze stanowi¢ normy i1 zasady w obszarach swego bez-
posredniego funkcjonowania (w klasie, szkole, rodzinie), wkraczajac tym
samym w obszary zarezerwowane dotad dla dorostych.

Warto ponadto podkresli¢, iz stosownie do specyfiki fazy rozwoju
spotecznego dziecka w wieku wczesnoszkolnym, na pierwszym planie

14 Realistyczne opisy rzeczywistosci spotecznej i kulturowej stanowig doskonate
zaplecze dla aktywnos$ci poznawczej dziecka, aktywizacji jego osobistych doswiadczen
i odkrywania praw i prawidlowosci regulujacych funkcjonowanie przestrzeni publiczne;.
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w wigkszosci niemieckich tekstow podrecznikowych znajduje sie grupa ré-
wiesnicza. Ingerencja dorostych ma na jej gruncie charakter incydentalny
(dotyczy sytuacji kryzysowych, niebezpiecznych), rozstrzyganie sporéow
1 rozwigzywanie problemow pozostaje w gestii dzieci. Zaufanie do intelektu-
alnych i sprawczych kompetencji uczniow widoczne jest we wszystkich pod-
recznikach. Ich autorzy rezygnuja z roli jawnego/ukrytego arbitra oraz
z procedur dyscyplinowania procesu myslowego dziecka, sterowania nim
poprzez pytania narzucajace z gory zaplanowang odpowiedz. W sytuacjach
wymagajacych oceny postepowania innych i rozwigzania sytuacji trudnych,
wielowymiarowych pojawiaja si¢ zwykle pod tekstami polecenia typu: zasta-
nowcie sig, porozmawiajcie o tym, zaproponujcie rozstrzygniecie itp. Prefe-
rencje dla pracy w grupie 1 poznawcze] samodzielno$ci ucznia tworzg
podstawe koncepcji uczenia si¢ ,,wpisanej” w metodyczng obudowe podrecz-
nika. Kwestia ta zostanie szerzej omowiona w koncowej czegsci tekstu.

Dziecko postrzegane jest w sposob holistyczny jako podmiot posiada-
jacy specyficzne indywidualne cechy, podlegajacy dynamicznym zmianom
rozwojowym, preferujacy okreslony styl uczenia si¢. Spontaniczno$¢, krea-
tywnos¢, ruchliwo$¢ charakteryzujace dziecigcg nature traktuje sie jako atuty
1 wyzwanie dla szkoly. O ile w podrecznikach tradycyjnych dominowat jej
instytucjonalny model, a rdzen definicyjny roli ucznia wyznaczaty takie
przymioty jak zdyscyplinowanie, postuszenstwo, obowigzkowos¢, o tyle
szkota z kart niemieckich ksigzek to miejsce, w ktorym czesciowej dekon-
strukcji ulegla hierarchia wtadzy nad przestrzenig i1 procesem uczenia sig.
W klasie szkolnej, prezentowanej na podrgcznikowych ilustracjach 1 w tek-
stach, dominuje model komunikacji oparty przede wszystkim na bezposred-
nich interakcjach miedzy dzie¢mi, takze w obudowie metodycznej
podrecznikéw, preferuje si¢ prace w grupach. Ma to glgbokie psychologiczne
uzasadnienie na gruncie teorii konstruktywistycznych, w ktérych wskazuje
si¢ na znaczenie grupy rowiesniczej w procesie aktywizowania wiedzy 0so-
bistej, jej dekonstrukcji 1 rozwoju oraz aktywizowania eksploracyjnej funkcji
mowy. Mamy tu do czynienia ze swoistg dekompozycja tradycyjnej zalezno-
$ci nauczanie — uczenia si¢, w ktoérej to drugie traktowano jako aktywno$c
kierowang, wywolywang i kontrolowang przez nauczyciela, prowadzaca do
z gory okreslonych rezultatow. Transformacji ulega rola samego dziecka/
ucznia, ktore przejmuje (w pewnym zakresie, bowiem niezaleznie od wska-
zanych zmian, dorosty/nauczyciel nadal pozostaje postacig znaczaca jako
przewodnik, opiekun, organizator itp.) wladz¢ nad wiasnym uczeniem sig,
a jednoczesnie umacnia swojg pozycje partnera poznawczych penetracji gru-
py lub innego ucznia.
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Niemieckie podreczniki, w odréznieniu od podrecznikéw tradycyj-
nych, traktujg ponadto ciato ucznia (jego cielesnos¢) jako integralny element
jego osoby. W polskim dyskursie podrgcznikowym ciato  jest
(z)dyscyplinowane, poddane kontroli, aseksualne, stabo osadzone w dyskur-
sie relacji miedzy plciami, a przeciez jest to etap (w swej fazie koncowe;j)
zwigzany z poczatkiem dojrzewania ptciowego. Cialo polskiego dziecka pre-
zentowanego w podrecznikach jest statyczne w podwodjnym sensie; unieru-
chomione zostato w przestrzeni klasy szkolnej oraz dynamiki rozwoju: na
wiekszosci ilustracji sposob ustawienie tawek i1 biurka nauczyciela w sali
lekcyjnej odzwierciedla hierarchi¢ opartg na dominacji i podporzadkowaniu
(interesujace, ze tam, gdzie pojawiaja si¢ nietradycyjnie rozmieszczone stoli-
ki lub dzieci uczace si¢ w matych grupach, takze panuje wzorowy tad). Nie-
miecka klasa szkolna, z kart podrgcznika, to przestrzen, w ktorej
gospodarzem jest ruchliwe i aktywne dziecko, kolorowa, przypominajgca
dziecigcy pokoéj, wyraznie wskazujaca na marginalizacje instytucjonalnego
nauczania i uczenia si¢ na rzecz preferencji dla poznawczych potrzeb dziecka
1 naturalnego uczenia si¢.

W podrecznikach niemieckich zniesione zostaje tabu zwigzane z cie-
lesnoscig 1 seksualno$cig podmiotu (opisywana jest fizjologia aktu poczegcia
1 przebieg cigzy oraz porodu, rozwdj piciowy — erekcja i1 polucja, zmiany
w wygladzie ciata, itd.), porusza si¢ takze problemy zwigzane z zaburzeniami
typu bulimia, anoreksja, zjawisko otytos¢. Lista tematow waznych 1 aktual-
nych, ale nieobecnych w polskich podrecznikach, jest zreszta bardzo diuga.
Niemiecki uczen zdobywa wiedze o rozwodach, przemocy, patologii, choro-
bach wieku starczego, orientacjach seksualnych, §mierci, bezdomnosci, woj-
nach, gtodzie na $wiecie, uchodzcach itd.

Zasadniczo mamy tu do czynienie ze zjawiskiem waznym z perspek-
tywy pytania o charakter relacji wladzy 1 wiedzy w edukacji i podreczniku.
Chodzi o ograniczenie cenzury dorostych w obszarze dostepu dziecka do
wiedzy, ktérej reglamentacja moze oczywiscie mie¢ rozne przyczyny zwia-
zane tak z zamystem indoktrynacyjnym (budowaniem w umysle dziecka
okreslonego obrazu §wiata), jak 1 przeswiadczeniem o koniecznos$ci chronie-
nie go przed zjawiskami i tematami, ktore uznaje si¢ za zbyt drastyczne lub
trudne. Ochrona ta jest zreszta iluzoryczna w zwigzku z powszechnym doste-
pem do mass mediéw, a ,,okrojone wersje” rzeczywisto$ci majg ograniczony
potencjat socjalizacyjny.

Wysoki status spoleczny dziecka ujawnia si¢ poprzez traktowanie go
jako obywatela, cztonka spoteczenstwa obywatelskiego, ktory posiada okre-
slone prawa 1 obowigzki, ktoremu tworzy¢ trzeba okazje do ich urzeczywist-
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niania i ponoszenie odpowiedzialnos$ci. Dlatego autorzy podrgcznikoéw odwo-
tuja sie do interakcyjnego rozumienia kompetencji spotecznych, w ktéorym
kladzie sie w nim nacisk nie tyle na wiedze i umiejetnosci, ile przede wszyst-
kim na zdolnosci ich wykorzystywania w rozZnorodnych i zmieniajgcych sie
sytuacjach dla skutecznego osiggania celow osobistych i pozaosobistych,
a wiec zdolnos¢ do postugiwania si¢ przyswojong wiedzq i umiejetnosciami
w kontaktach z rzeczywistoscig spoteczng i radzenia sobie z wymaganiami
otoczenia (...). Stad priorytet dla ksztalttowania postawy zaangazowania
1 rozw6] kompetencji sprawczych, motywowania do dzialan na rzecz spo-
tecznosci szkolnej 1 lokalnej, jako przykiady mozna wymienié: propozycje
pisania petycji do wtadz dotyczacych autentycznych potrzeb uczniéw (np.
przestrzeni do rekreacji 1 zabaw), obsadzenie dzieci w roli rozjemcy sporow
miedzy rowiesnikami itp. Warto nadmieni¢, iz wariant edukacji obywatel-
skiej, ktory preferujg badane podreczniki oparty jest na racjonalnosci herme-
neutycznej (zgodnie z klasyfikacja H. Girouxa)'. Oznacza to, iz wiedza jest
traktowana jako specyficzny akt spoteczny, u ktorego podstaw lezq relacje
spoleczne'®. Teza ta zostanie udokumentowana w cze$ci dotyczacej meto-
dycznej formuty niemieckich podrecznikéw.

Kwestig zasadnicza z perspektywy obszaru wiladzy dorostych nad
procesem tworzenie w umysle dziecka obrazu rzeczywistosci jest oczywiscie
jego podrgcznikowa konstrukcja, ktéra ma zasadnicze znaczenie dla dziecie-
cej autonomii poznawczej 1 etycznej (wolnosci stanowienia w obszarze wia-
snych pogladow 1 przekonan). W przypadku analizowanych podrecznikéw
fundament tej konstrukcji stanowi pluralizm kulturowy, religijny i spoteczny.
Mamy do czynienia z dyskursem podrecznikowym, w ktorym:

a) dominujg teksty o ,,otwartej strukturze”, opisujace w sposéb reali-
styczny zlozony charakter rzeczywistosci oraz réznorodnos¢ ludz-
kich postaw 1 pogladow; charakterystyczne jest przy tym to, iz
autorzy tych tekstow rezygnuja z pozycji arbitra i pozostawiajg oceny
matemu czytelnikowi, co stanowi alternatywe dla czytanek z polskich
podrecznikéw oferujacych najczesciej schematyczny i1 zinfantylizo-
wany opis rzeczywistosci spotecznej (do ktorego ,,dopigte” zostaja
polecenia 1 pytania, w ktorych implicite 1 explicite ingeruje w proces
dziecigcej waluacji), takze rdéznice uymowane sg w sposob niehierar-

15 H. Giroux, Teoria krytyczna i racjonalnosé w edukacji obywatelskiej, [w:] Spory
o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspolczesnych pedagogiach, (red.) Z. Kwiecinski,
L. Witkowski, Wydawnictwo ,,Edytor”, Torun-Poznan 1998.

16 Tamze, s. 118.
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chiczny, brak polaryzacji typu dobry/zly uczen, lepsza/gorsza kultura
itp.;

b) proces internalizacji norm 1 zasad spotecznych nie ma wytacznie cha-
rakteru adaptacyjnego, dziecko moze je takze ustanawial (tworzac
regulaminy klasowe 1 szkolne, statuty samodzielnie powolywanych
organizacji, klubow szkolnych itp.), negocjowac¢ i krytykowa¢, sta-
nowi to wazng przestanke tezy o interpretatywnym charakterze proce-
su podrecznikowej socjalizacji;

¢) wzorce 1ol spotecznych wystepuja w postaci ,,wielowariantowej”, toz-
samos¢ (plciowa, spoteczna, kulturowa) nie zostaje dziecku ,,nadana”,
jej nabywanie staje si¢ zadaniem, w ktérym istotne sg indywidualne
preferencje 1 wlasna aktywno$¢ (brak w podrecznikach stereotypo-
wych konceptualizacji rol);

d) funkcja informacyjna podrecznika realizowana jest za pomocg dys-
kursu naukowego (znamiennym przyktadem sg tu podreczniki do
edukacji religijnej, w ktorych znajdujemy rzetelne naukowe portrety
islamu, protestantyzmu, katolicyzmu 1 judaizmu, rozdzialy poswieco-
ne trudnosciom w uczeniu si¢, zawierajace opisy symptoméow dyslek-
sji, dyskalkulii, autyzmu, itd.). Uczen jest zatem osoba dobrze
poinformowang, co znaczaca zwigksza zakres jego kontroli poznaw-
czej, mozliwos¢ generowania sagdow w oparciu o racjonalng argumen-
tacje;

e) podrecznik traktowany jest jako jedno ze zrodet wiedzy, traci pozycje
uprzywilejowang na rzecz innych mediow (mass mediow 1 tekstow
zrodtowych), do ktorych odsyta si¢ czytelnika w kazdym rozdziale
(podajac linki do stron internetowych, wskazujac ksigzki i czasopi-
sma, dzigki ktorym mozna poszerzy¢ i poglebi¢ wiedzg), tym samym
na plan pierwszy wysuwa si¢ integracyjna funkcja tej ksigzki umoz-
liwiajacej konfrontowanie, pordwnywanie 1 scalanie wiedzy pocho-
dzacej z r6znych przekazow;

f) ewolucji ulega koncepcja i status wiedzy, przestaje by¢ ona traktowa-
na jako obiekt transmisji — zamkniety zbior informacji do przekazania
1 przyswojenia), przeksztalcajac si¢ w otwarty i dynamiczny zbidr
znaczen, ktorych zrodlem sg osobiste do§wiadczenia i dialog oraz ne-
gocjacje z innymi (Podyskutujcie nad znaczeniem stowa mitos¢, Czym
jest przyjazn?, Czym jest dla was szczescie?, Czy wszystkie prawa sq
sprawiedliwe?).

Kwestia poznawczej samodzielnosci dziecka jest bezposrednio zwia-
zana z obudowag metodyczng podrecznikow; o jej konstruktywistycznych
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przestankach wspomniano juz powyzej wskazujac, miedzy innymi, na priory-
tet dla dialogicznego i1 negocjacyjnego trybu tworzenia wiedzy, przede
wszystkim, w toku pracy grupowej. Uczenie si¢ traktowane jest zarazem jako
dziatanie o charakterze spotecznym (wymagajacym obecno$ci innych), jak
1 indywidualnym; procesem, w ktorym uruchamiane sg osobiste strategie
eksploracyjne. Dotyczy to wszystkich obszarow edukacji — dziecko przejmu-
je kontrole nie tylko nad przebiegiem procesu eksploracji, ale takze nad jego
wynikami, dotyczy to zaréwno dyskusji toczacych si¢ wokot tematow spo-
tecznych (np. sytuacji dzieci na réznych kontynentach i odpowiedzialnosci
dorostych za ich losy lub modelu wspotczesnej rodziny) w efekcie ktorych
powstajg referaty, plakaty, mapy skojarzen oraz albumy, jak i realizacji ce-
16w 1 tresci edukacji przyrodniczej, gdzie dominujg eksperymenty i obserwa-
cje projektowane przez uczniow lub autoréw podrgcznikdw, niemniej w tym
drugim przypadku dziecku pozostawia si¢ swobode w obszarze stawiania
hipotez, ich weryfikacji i formutowania wnioskow.

Autorzy podrecznikéw doktadajg takze wszelkich staran, by pomodc
dziecku w rozpoznaniu wlasnych preferencji poznawczych (stylu uczenia si¢).

W metodycznej obudowie wszystkich badanych podrecznikow szcze-
g6lng uwage zwracajg strony, na ktoérych omawia si¢ techniki 1 metody ucze-
nia si¢, poznawania rzeczywistosci (w wiekszosci podrecznikow poswieca
si¢ im osobne rozdziaty). W tradycyjnych podrecznikach (w tym takze pol-
skich), eksploracja rzeczywistosci (jej metody, cele, efekty) jest nadzorowana
przez dorostych, formulujacych stosowne polecenia i zadania, a wskazowki
odnosnie strategii uczenia si¢ pojawiaja si¢ sporadycznie (i majg najczesciej
posta¢ zalecen dotyczacych dyscypliny szkolnej: zachowania si¢ w czasie
lekcji, odrabiania zadan domowych, troski o przybory szkolne ewentualnie
technik czytania ze zrozumieniem). Tymczasem niemiecki uczen zaznajamia
si¢ z zalozeniami metody projektow, eksperymentu i obserwacji, mapy men-
talnej, sposobami prowadzenie wywiadu, przygotowywania i opracowywania
ankiety, sporzadzania referatu, itd. Ponadto zamieszcza si¢ liczne 1 bogato
ilustrowane przyktady ich zastosowania w praktyce szkolnej oraz — co szcze-
gblnie wazne — proponuje czytelnikom zadania, w ktorych moga je wykorzy-
sta¢ (np. ankieta dotyczaca preferencji czytelniczych, wywiad z rodzicami
1 dziadkami dotyczacy ich dziecinstwa itp.).

Uczen odgrywa role badacza rzeczywistosci, eksploruje ja inspirowa-
ny przez polecenia z podrecznika, formulowane z intencjg intensyfikacji sa-
modzielnego myslenia, formutowania wnioskow, tworzenia projektow
dziatania: Jak myslisz?, Co sqdzisz?, Jakie sq twoje argumenty?, Jakie masz
propozycje?, Podyskutujcie o tym w grupie. Odwotujac si¢ do klasyfikacji
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pytan zaproponowanej przez E. Perrott uzna¢ nalezy, ze zaznacza si¢ prze-
waga pytan (polecen) aktywizujacych takie procesy intelektualne, jak; anali-
za, synteza, porownywanie, wnioskowanie'’. Sprzyja to ksztattowaniu
metakompetencji uczenia si¢, niezbednej w dynamicznie zmieniajgcym si¢
spoleczenstwie wiedzy.

Whioski koncowe

Z perspektywy pytania o zmiany zachodzace w obszarze dyskursu
podrecznikowego, niemieckie podreczniki do klas poczatkowych stanowig
niewatpliwie przyktad ksigzek konstruowanych w oparciu o nietradycyjne
ujecie zwigzku wtadza — wiedza. Przybiera on formg¢ relacji nieautorytarnej,
ktorej przestanke spoteczng stanowi wysoka pozycja dziecka jako cztonka
rodziny, spotecznosci klasowej, lokalnej, wreszcie obywatela. Laczy si¢ to
z zaufaniem do kompetencji poznawczych i sprawczych ucznia, dla ktorego
podrecznik staje si¢ ksigzka inicjujacg proces samodzielnych poszukiwan
1 badan, wskazujaca metody oraz techniki uczenia si¢, ktére mozna wykorzy-
sta¢ eksplorujac rzeczywistos¢. Ksztalttowanie metakompetencji uczenia si¢
jest — jak juz sygnalizowano powyzej — obowigzkiem wspoiczesnej szkoty
1 jednoczesnie stanowi dla niej ogromne wyzwanie, ktoremu nie sprosta edu-
kacja (podrecznik) oparta na modelu transmisyjnym. Watpliwosci budza tu
nie tylko charakterystyczne cechy zbioru przekazywanej wiedzy — statyczne-
go 1 zamknigtego (inercyjnego wobec dynamiki zmian spolecznych i kultu-
rowych, ograniczajacego indywidualne interpretacje), ale takze zastosowane
rozwigzania metodyczne, w efekcie ktorych nastepuje ubezwtasnowolnienie
dziecka (miedzy innymi poprzez pozbawienie go mozliwosci wykorzystywa-
nia 1 kreowania wtasnych strategii poznawczych). Podreczniki niemieckie
moga wiec inspirowac polskich autoréw i nauczycieli do podj¢cia lub inten-
syfikacji wysitku na rzecz zmiany opisanej powyzej sytuacji. Dotyczy to tak-
ze kwestii doboru i sposobu prezentacji tresci. Zastosowanie zasady realizmu
1 zniesienie (przynajmniej cze$ciowe) cenzury sprawilo, iz obraz rzeczywi-
stosci z kart tych podrecznikow ma ogromny potencjat socjalizacyjny; pod-
reczniki odwotujac si¢ do codziennych doswiadczen dzieci 1 ich
dotychczasowej wiedzy, dbajg o aktualno$¢ tematdw, ich rangg (brak banali-
zacji 1 infantylizacji typowych dla wielu polskich podrgcznikéw), tym samym

17 E. Perrott, Efektywne nauczanie: praktyczny przewodnik doskonalenia nauczania,
WSIiP, Warszawa 1995.
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traktujg dziecko jako §wiadomego uczestnika procesow spotecznych i kultu-
rowych.

[10]

[11]
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TEXTBOOK DISCOURSE.
BETWEEN TRADITION AND CHANGE:
CASUS OF GERMAN TEXTBOOKS
FOR FIRST GRADES

ABSTRACT

The school textbook is a tool for creating the identity of young generations. Its tradi-
tional formula has depleted its socialization potential. Education is facing new challenges
related to the necessity of learning throughout life and the specificity of the media culture
society. Polish textbooks for early childhood education have only to a small extent adapted to
current social needs and modern didactic concepts. Meanwhile, on the basis of the German
textbook discourse, we are dealing with a profound change process in which delegitimization
of the authoritarian relationship of power and knowledge plays a key role.
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