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STRESZCZENIE

Od ponad dziesieciu lat kierunek przemian w europejskim szkolnictwie wyzszym wy-
znacza proces boloniski. Gtownym celem badania byto poznanie opinii studentéw dotyczacych
spetniania postanowien Deklaracji Bolonskiej. Do realizacji zatozonych celéw badawczych wy-
brano technike ankiety audytoryjnej.

Dzigki zastosowaniu prostego losowego doboru préby badawczej udato sie uzyskac
reprezentacje studentéw zréznicowang pod wzgledem: uczelni (Akademia Marynarki Wojennej,
Gdanski Uniwersytet Medyczny), trybu studiow (stacjonamy, niestacjonamy), stopnia studiow
(licencjackie, magisterskie), kierunku (pielegniarstwo, potoznictwo, bezpieczenstwo narodowe,
bezpieczenistwo wewnetrzne, pedagogika). Laczna liczba respondentéw to 598 osdb. Uzyskany
materiat badawczy stanowi Zzrédto informaciji stuzace ocenie gotowosci i otwartosci studentéw
na proponowane zmiany systemowe.

Sposrod nastepujacych narzedzi procesu bolonskiego: wieloetapowo$¢ studidw,
punktacja ECTS, suplement do dyplomu, mobilno$¢ studentéw oraz dziatalno$¢ komisji akre-
dytacyjnych — pozytywne opinie najczesciej dotyczg mobilnosci studentéw, dziatalnoci
komisji akredytacyjnych oraz wieloetapowosci studiow. Duza grupa badanej miodziezy dekla-
ruje brak zdania, co budzi refleksje na temat niewiedzy o zatozeniach toczacej sie reformy
szkolnictwa wyzszego.

Studenci AMW istotnie statystycznie cze$ciej formutujq opinie w zakresie takich
szczeg6towych zapatrywan, jak: studia wieloetapowe wydtuzajg ksztatcenie, sq zrédiem
dodatkowych obowigzkéw (konieczno$¢ obrony pracy licencjackiej). Studenci GUMED pozy-
tywnie oceniajg punktacje ECTS i suplement do dyplomu. Kobiety istotnie statystycznie cze-
Sciej wyrazajg przekonanie, iz wymiany studenckie realnie wptywajg na poznawanie oraz
zrozumienie innych kultur. Mezczyzni akcentujg kwestie niejasnych kryteriow przyznawania
punktéw ECTS. Zebrany materiat badawczy poddano analizie przy uzyciu pakietu statystycz-
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nego SPSS 20 i arkusza kalkulacyjnego Microsoft Excel 2010, za istotnie statystycznie rézni-
ce we wszystkich przeprowadzonych testach uznano te, dla ktérych p< 0,05.

Stowa kluczowe:
pedagogika, proces bolonski, reforma szkolnictwa wyzszego, postulaty procesu bo-
loriskiego.

Wstep

Proces bolonski, zapoczatkowany 19 czerwca 1999 r., gdy ministrowie
edukacji 29 krajow podpisali Deklaracje Bolonska, jest ogdlnoeuropejskim
przedsiewzigciem, ktorego istota jest wdrozenie zmian w szkolnictwie wyzszym,
a ostatecznym celem utworzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzsze-
go. Liczba panstw zaangazowanych w proces bolonski stale wzrasta, obecnie
formalnie wigczyto sie w ten projekt 46 krajow’.

Procesowi bolonskiemu przypisuje si¢ charakter polityczny. Cho¢ zmia-
ny bedace rezultatem wdrazania kolejnych etapow tegoz przedsiewzigcia zacho-
dza glownie na uczelniach, sama inicjatywa ma z pewnoscig szerszy wymiar.
Stanowi ona probe opracowania wspolnej plaszczyzny przeciwdziatania takim
zjawiskom spotecznym, jak bezrobocie, niz demograficzny, migracje ludnosci.
Dylematy te wystepuja w wiekszosci krajow Europy, 1 nie tylko, istotne wigc
wydaje si¢ podjecie szeroko zakrojonych dziatan begdacych reakcjg na owe zja-
wiska spoteczne.

Zasadniczym celem procesu bolonskiego nie jest wigc jedynie opraco-
wanie nowych standardow ksztalcenia akademickiego w Europie, a reakcja na
problemy spoteczne, wyrazajaca si¢ konieczno$cig dostosowania systemoOw
ksztatcenia do potrzeb rynku pracy jako element przeciwdziatania bezrobociu,
poprawa warunkow mobilnosci obywateli czy podniesieniem atrakcyjnosci sys-
temu ksztatcenia akademickiego w Europie”. Obszary dziatania procesu bolon-
skiego definiowane sg nastepujaco:

e wprowadzenie systemu przejrzystych i pordéwnywalnych stopni po-
przez wdrozenie kategorii efektow ksztalcenia oraz suplementu do
dyplomu;

L F. Bereznicki, Szkolnictwo Wyzsze w procesie przemian, Edukacja Humanistyczna,
Potrocznik mysli spoteczno-pedagogicznej nr 2 (25) 2011, Szczecin 2012, s. 7-12.

2 E. Chmielecka, Pytania o Proces Boloriski, Forum uczelniane, Pismo Zachodnio-
pomorskiego Uniwersytetu Technologicznego w Szczecinie Nr 2 (2), kwiecien 2009, s. 6-9.
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e przyjecie systemu ksztalcenia opartego na dwoch, trzech poziomach
ksztatcenia;

e przyjecie systemu punktow kredytowych (ECTS — European Credit
Transfer System);

e promocja mobilnosci studentow, nauczycieli akademickich, naukow-
cOw oraz personelu administracyjnego;

e promocja wspdltpracy europejskiej w zakresie zwigkszenia poziomu ja-
kosci szkolnictwa wyzszego;

e promocja europejskiego wymiaru szkolnictwa wyzszego, szczeg6lnie
w zakresie rozwoju zawodowego, mobilno$ci oraz zintegrowanych pro-
gramoOw nauczania, szkolenia i badan®,

Wymieniajac zawarte w dokumentach bolonskich obszary dziatania,
nalezy podkresli¢, ze nie sg one istota procesu bolonskiego czy tez celem
samym w sobie, lecz stuzg przede wszystkim realizacji szerszego, spoteczne-
go celu, okre$lanego jako wplyw miedzynarodowej wspotpracy §rodowiska
akademickiego na wzrost gospodarczy poszczegdlnych panstw, sytuacje na
europejskim rynku pracy czy konkurencyjnos¢ na $wiatowym rynku ushug
edukacyjnych.

Realizacja postulatow/obszarow procesu bolonskiego przebiega eta-
pami. W kazdym kraju osoba odpowiedzialng za stan wdrazania do praktyki
edukacyjnej owych postulatow jest wlasciwy minister. Inicjuje on niezbedne
zmiany ustawodawcze, kieruje kampanig informacyjng oraz pobudza 1 mo-
tywuje aktywng postawe srodowiska akademickiego wobec idei europejskie-
go obszaru szkolnictwa wyzszego. W wigkszosci krajow, w tym takze
w Polsce, najwazniejsze zmiany legislacyjne, konieczne do przeprowadzenia
reformy szkolnictwa wyzszego, zostaty juz wdrozone. Obecnie obserwujemy
podejmowanie dziatan ukierunkowanych na ograniczanie roli ministerstw jedy-
nie do funkcji regulacyjnych i rewizyjnych, a co za tym idzie — zwigkszanie
autonomii uczelni”.

Warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz nie istnieje zadna migdzynarodowa
instytucja nadzorujgca czy tez rozliczajaca kraje cztonkowskie ze stanu reali-
zacji zobowigzan przyjetych wraz z Deklaracja Bolonska, mechanizmem
kontrolujagcym jest wylacznie negatywny odbior kraju oraz gorsza pozycja
srodowiska akademickiego, w tym absolwentéw, w Europie.

¥ A. Krasniewski, Proces Bolonski: dokgd zmierza europejskie szkolnictwo wyzsze?,
MEIN, Warszawa 2006, s. 3.

*U. Drumlak, Europejski obszar szkolnictwa wyzszego — realizacja postulatéw pro-
cesu bolonskiego. Folia Pomer. Univ. Technol. Stetin. 2009, Oeconomica 273 (56), s. 35-52.
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W ocenie 0sob powierzchownie poinformowanych o toczacej sie od Kil-
ku lat reformie szkolnictwa akademickiego wprowadzenie systemu ksztatcenia
opartego na dwoch, trzech poziomach ksztatcenia jest uosobieniem procesu bo-
lonskiego. Tymczasem to tylko jeden z obszardw omawianego procesu. Obecnie
system dwustopniowy uznawany jest za obowigzujacy model ksztatcenia aka-
demickiego w Europie, cho¢ funkcjonujg uczelnie w wigkszos$ci krajow Eu-
ropy, ktore ze wzgledu na specyfike ksztalcenia pozostaja w schemacie
ksztatcenia jednolitego, np. studia medyczne czy prawnicze.

Dwustopniowy model studiéow interpretowany jest nastepujgco: ukon-
czenie studiow I stopnia wigze si¢ ze zdobyciem 180-240 punktéw ECTS, co
gwarantuje uzyskanie dyplomu typu bachelor, ukonczenie studiow II stopnia
wigze si¢ ze zdobyciem 300 punktow ECST, liczac od poczatku
studiow I stopnia, z czego minimum 60 musi by¢ osiggnig¢te na poziomie
studiow zaawansowanych — gwarantuje to uzyskanie dyplomu typu master”.
W 2003 roku tak uymowany tok studiow zostat rozszerzony o studia dokto-
ranckie, traktowane obecnie jako studia trzeciego stopnia.

Wprowadzenie studiow wielostopniowych ma wiele pozytywnych
aspektow, umozliwia szybsze wejscie na rynek pracy z dyplomem akademic-
kim, daje mozliwo$¢ dalszego ksztatcenia rownolegle z praca zawodowa,
umozliwia powro6t na uczelni¢ w terminie pdzniejszym w celu kontynuacji
ksztatcenia na poziomie studiow Il stopnia, sprzyja mobilno$ci studentow
miedzy uczelniami 1 kierunkami studidow. W opiniach znawcow zagadnienia
procesu bolonskiego zwigksza dostgp spoteczenstwa do ksztalcenia akade-
mickiego.

System transferu (przenoszenia) i rozliczania osiagni¢¢ studenta oparty
na standardzie ECTS (European Credit Transfer System) jest kolejnym istotnym
obszarem wdrazanej reformy szkolnictwa wyzszego. Traktowany jest jako na-
rzedzie akumulacji osiggniec uczgcego si¢. Zatozeniem tego systemu jest rzetel-
na ocena pracy studenta wlozona w zaliczenie danego przedmiotu, rozpatrywana
jako osiagnigcie zatozonych efektow ksztatcenia.

Swoistym nowatorstwem jest fakt, iz akumulacja osiagnie¢ osoby ucza-
cej si¢ rozpatrywana jest holistycznie, powinna obejmowac ,,dorobek” w zakre-
sie wiedzy osiggany w roznych okresach zycia 1 réznych sytuacjach
edukacyjnych, takze niesformalizowanych dziataniach samoksztatceniowych,

® A. Krasniewski, Proces Bolofiski to juz 10 lat. Fundacja Rozwoju Systemu Eduka-
cji, Warszawa 2009, s. 19.
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zwigzanych jednak z osigganiem okreslonych efektow w zakresie wiedzy, umie-
jetnosci i kompetencji spotecznych®.

W bezposrednim zwigzku z wdrozeniem systemu punktow kredytowych
pozostaje kolejny postulat procesu bolonskiego, okreslany w dokumentach jako
promowanie mobilnos$ci studentéw, nauczycieli akademickich, naukowcow oraz
personelu administracyjnego. Teoretycy omawianego zagadnienia zwracaja
uwage na dwa pojecia: mobilno$¢ pozioma, czyli mozliwo$¢ zrealizowania Czg-
$ci programu studiow I lub II stopnia w innej uczelni, oraz mobilno$¢ pionowa,
ktérg charakteryzuje zmiana uczelni po ukonczeniu studiow I stopnia, takze na
uczelni¢ w innym kraju, lub zmiana kierunku studiéw. Gloéwng zaletg tego typu
mobilnosci jest zroznicowanie kwalifikacji absolwentéw oraz lepsze ich dosto-
sowanie do potrzeb rynku pracy’.

Kierunek pracy w zakresie tego obszaru zdaje si¢ wytycza¢ idea opraco-
wywania programéw studiow wspolnie przez dwie, trzy uczelnie z réznych kra-
jow. Cechg charakterystyczng owego przedsiewziecia sa wspdlne programy
I plany nauczania, wspolnie prowadzone prace dyplomowe oraz wymiana wy-
ktadowcow.

Obszar ten wymaga jeszcze wielu dziatan na poziomie legislacyjnym,
nierozwigzana pozostaje kwestia zrodet finansowania studiow w roznych uczel-
niach, r6znic w kalendarzu akademickim poszczegolnych krajow. W przypadku
kadry akademickiej trudnosci upatrywane sg w braku spojnosci w $wiadczeniach
socjalnych, emerytalnych, ktore nie poddajg si¢ ptynnemu przenoszeniu.

Analiza interpretacji opisanych obszarow procesu bolonskiego zwraca
uwage na zmian¢ w podejs$ciu do kategorii ksztalcenia. Istotne w tym aktualnym
ujeciu jest zaakcentowanie znaczenia zdobycia wyksztalcenia w wymiarze po-
siadanej wiedzy teoretycznej, uksztattowanych umiejetnosci, a takze osiggniecia
okreslonego poziomu kompetencji spotecznych, rozumianych jako system
wartos$ci 1 przekonan osoby uczacej sie. W tym nowym podejsciu kluczowe
znaczenie ma pojecie efektow ksztalcenia, ktére jest takze podstawowym
pojeciem w idei punktow ECTS.

Efekty ksztalcenia majg zasadnicze znaczenie podczas opracowywania
standardow ksztalcenia, programéw studiow oraz ram kwalifikacji dla poszcze-
golnych obszarow ksztalcenia akademickiego. W takim rozumieniu uzyskanie
dyplomu jest jednoczesnie poswiadczeniem faktu nabycia przez absolwenta

® T. Saryusz-Wolski, System akumulacji punktéw ECTS jako metoda zarzqdzania
elastycznym modelem studiow. Publikacja sfinansowana ze $rodkow MENIS, Warszawa
2004, s. 5.

" A. Krasniewski, Proces Bolofiski to juz 10 lat. Fundacja Rozwoju Systemu Eduka-
cji, Warszawa 2009, s. 26.
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okreslonych kompetencji, np. zawodowych. Projektowanie programu studiow
w oparciu o ide¢ sformalizowanych efektow ksztalcenia daje nadziej¢ na popra-
we¢ jakosci ksztatcenia akademickiego, lepsze kwalifikacje i kompetencije absol-
wentow, ktore staja sie poréwnywalne na miedzynarodowym rynku pracy®.

Suplement do dyplomu jest narzedziem wspomagajacym ide¢ ksztatce-
nia opartego na efektach ksztalcenia. Stanowi dokument zawierajacy informacje
niezb¢dne do sprecyzowania zakresu wyksztalcenia rozumianego jako kwalifi-
kacje oraz stosowne kompetencje, uzyskane przez absolwenta danej uczelni.

Kwestig do rozwigzania pozostaje automatyczna uznawalnos¢ dyplo-
mow, ktorag w chwili obecnej reguluja porozumienia migdzynarodowe, ich liczba
jest jednak niewielka, a wymieniona tu kwestia wymaga jeszcze wielu powaz-
nych dziatan, takze ustawodawczych®.

W bezposrednim zwigzku z omawianym powyzej zagadnieniem poO-
zostaje troska 0 zapewnianie wysokiego poziomu jakos$ci ksztalcenia akade-
mickiego. Uczelnie winny by¢ zainteresowane tworzeniem wewnetrznych,
systemowych rozwigzan czy mechanizméw dajacych precyzyjng odpowiedz na
pytanie, czy 1 w jakim stopniu efekty ksztatcenia sformutowane dla danego pro-
gramu studiéw s3 osiggane w wyniku realizacji procesu dydaktycznego?
Owo zagadnienie jest takze jednym z elementow oceny dokonywanej przez
panstwowe komisje akredytacyjne, powolywane migdzy innymi w celu
stwierdzania stanu zgodno$ci sposobu dzialania danej palcowki dydaktycznej
z obowigzujgcym standardem ksztatcenia®.

Rozwazajac zagadnienie kierunku przemian dokonujacych si¢ w eu-
ropejskim szkolnictwie wyzszym, nalezy zaakcentowac fakt, iz transformacja
ta ma szerszy wymiar. Proces bolonski uznawany jest za jeden z etapow two-
rzenia europejskiej przestrzeni badawczej (European Research Area), zmie-
rzajacy do realizacji wizji Europy wiedzy (Europe of Knowledge). Nasuwa
si¢ jednak pytanie, czy obecny student ma wiedz¢ na temat omawianego pro-
cesu i czy jest przygotowany do korzystania z mozliwosci, jakie dzigki temu
procesowi posiada?

® Ramowa struktura kwalifikacji Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego.
Materiaty z Konferencji europejskich ministrow do spraw szkolnictwa wyzszego, Bergen,
19-20 maja 2005 r., Publikacja sfinansowana ze srodkéw MEN, Warszawa 2005, s. 17-22.

° B. Michalski, Konsekwencje procesu boloniskiego dla rozwoju gospodarczego
i migdzynarodowej konkurencyjnosci gospodarki, [W:] Nieréwnosci spoteczne a wzrost go-
spodarczy w kontekscie spojnosci spoleczno-ekonomicznej, M. G. Wozniak red., Zeszyt
nr 13, Uniwersytet Rzeszowski, Rzeszow 2008, s. 85-96.

0 A, Krasniewski, Proces Bolorski to juz 10 lat. Fundacja Rozwoju Systemu Edu-
kacji, Warszawa 2009, s. 48-54.
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Metodyka badania oraz uzyskane wyniki

Do realizacji zatozonych celow badawczych wybrano technike ankiety
audytoryjnej oraz stworzono autorski kwestionariusz ankiety. Dzigki takiemu
wyborowi metody badawczej mozliwe byto zbadanie stosunkowo duzej liczby
studentow przy jednoczesnym zapewnieniu anonimowosci wypowiedzi. Ze-
brany material badawczy poddano analizie przy uzyciu arkusza kalkulacyjnego
Microsoft Excel. Zastosowano nastepujgce metody statystyczne: analizg rze-
telnosci Alfa Cronbacha, jednoczynnikowa analize wariancji ANOVA, test
post hoc Gabriela, test U Manna-Whitneya. Za istotne statystycznie roznice
we wszystkich przeprowadzonych testach uznano te, dla ktorych p < 0,05.

Etap terenowy badania przeprowadzono od pazdziernika 2013 do lute-
go 2014 roku. Dzigki zastosowaniu prostego losowego doboru proby badaw-
czej udato si¢ uzyskaé reprezentacje studentéw zrdznicowang pod wzgledem
trybu studiow (stacjonarny, niestacjonarny), stopnia studiow (studia licencjac-
kie, magisterskie), kierunku (pielegniarstwo, potoznictwo, pedagogika, bezpie-
czenstwo wewnetrzne, bezpieczenstwo narodowe). Gléwnym celem
prowadzonych badan jest poznanie opinii studentow dotyczacych realizacji
postanowien Deklaracji Bolonskiej. Wydaje sig, iz proba analizy zapatrywan
mtodziezy akademickiej na proponowane od kilku lat zmiany w naszym sys-
temie ksztalcenia jest zagadnieniem interesujacym, ktdre moze prowadzi¢ do
poglebionej refleksji dotyczacej funkcjonowania stuchaczy w systemie ksztat-
cenia wyzszego w okresie przemian. Uzyskany material badawczy stanowi
wigc cenne zrddlo informacji, stuzace ocenie gotowosci i otwartosci studentow
na proponowane zmiany systemowe.

Dla potrzeb niniejszego artykutu wzieto pod uwage nastgpujace hipo-
tezy badawcze:

1. Respondenci AMW oraz GUMED prezentuja odmienne opinie o pro-
cesie bolonskim.

2. Studenci studiéw II stopnia prezentuja odmienne opinie dotyczace
procesu bolonskiego w poréwnaniu do studentow studiow I stopnia.

3. Studenci studidéw stacjonarnych prezentuja odmienne opinie dotycza-
ce procesu bolonskiego w pordwnaniu do studentéw studiow niesta-
cjonarnych.

4. Studenci studiow o profilu ogdlnoakademickim prezentuja odmienne
opinie dotyczace procesu bolonskiego w poroéwnaniu do studentow
studiow o profilu praktycznym.

5. Studentki prezentuja odmienne opinie dotyczace procesu bolonskiego
w porownaniu do studentow.
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W badaniu ogdtem wzigto udziat 598 studentow, 322 osoby reprezen-
towato Gdanski Uniwersytet Medyczny, a 276 Akademi¢ Marynarki Wojen-
nej. Szczegdlowy charakterystyke respondentéw zaprezentowano w tabeli 1.
Sposréd badanej populacji miodziezy akademickiej jedynie osiem osob
(1,3%) zadeklarowato skorzystanie z oferty wymiany, praktyki czy stazy za-
granicznych (trzy osoby z kierunku pielegniarstwo, trzy z bezpieczenstwa
wewnetrznego, jedna z bezpieczenstwa narodowego i jedna z pedagogiki).
W badaniu wzigto udzial 424 respondentéw ksztalcacych si¢ na studiach
I stopnia, 174 na studiach II stopnia, 327 studentéw kontynuujgcych ksztat-

cenie na tej samej uczelni, 414 na tym samym kierunku.

Tabela 1. Charakterystyka grupy badawczej

Dane Czestosé Procent
Pleé¢:  kobieta 525 87,8
mezcezyzna 73 12,2
Ogodtem 598 100,0
Gdanski Uniwersytet Medyczny 322 53,8
AMW Gdynia 276 46,2
Ogolem 598 100,0
Kierunek: pielegniarstwo 257 43,0
potoznictwo 65 10,9
bezpieczenstwo narodowe 79 13,2
bezpieczenstwo wewnetrzne 50 8,4
pedagogika 147 24,6
Ogotem 598 100,0
Profil ksztalcenia: ogodlnoakademicki 277 46,3
praktyczny 321 53,7
Ogodtem 598 100,0
Poziom ksztalcenia: studia | stopnia 424 70,9
studia Il stopnia 174 29,1
Ogodtem 598 100,0
Tryb studiéw: stacjonarne 515 86,1
niestacjonarne 83 13,9
Ogotem: 598 100,0
Rok studiow: 1 144 24,1
2 112 18,7
3 168 28,1
4 41 6,9
5 133 22,2
Ogotem 598 100,0

Zrédio: badania wlasne.
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Odpowiedzi respondentdw na pytania zawarte w kwestionariuszu an-
kiety dotyczace opinii 0 poszczegdlnych narzgdziach procesu bolonskiego
oparte byly na pigciostopniowej skali. Za opinie pozytywne uznano wypo-
wiedzi: zdecydowanie pozytywnie, raczej pozytywnie; za opinie negatywne
uznano przeciwne: zdecydowanie 1 raczej negatywnie; odrebng kategorie
stanowita opinia: nie mam zdania. Ponizej zaprezentowano wykres (rys. 1.)
z procentowym rozktadem wypowiedzi studentow o poszczegdlnych narze-
dziach procesu bolonskiego (wieloetapowos¢ studidw, suplement do dyplo-
mu, ECTS, dziatalno$¢ komisji akredytacyjnych, mobilno$¢ studentow).

Uzyskane szczegdtowe wyniki, zroznicowane dla poszczegdlnych kierunkow

oraz profili ksztalcenia, przedstawiono w tabelach 2—4 oraz na rysunkach 2. i 3.
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Rys. 1. Procentowy rozktad opinii respondentdow o narz¢dziach procesu bolonskiego

Zrédlo: badania wlasne.
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Tabela 2. Procentowy rozktad odpowiedzi badanych zapytanych o wieloetapowos¢ studiow

Profil ksztalcenia Kierunek studiow/ Tak Nie Nie mam
tryb studiéw/poziom zdania
profil ogolnoaka- | bezpieczenstwo ST | I | 53,29% | 32,32% 14,39%
demicki narodowe II° | 45,83% | 38,22% 15,95%
NS | II° | 45,00% | 41,85% 13,15%
bezpieczenstwo ST | II" | 46,57% | 35,00% 18,43%
wewngetrzne
NS | II° | 50,00% | 32,50% 17,50%
pedagogika ST | I 44,74% | 25,38% 29,88%
NS | T° 52,64% | 38,57% 18,79%
profil praktyczny | pielegniarstwo ST |TI° 51,24% | 23,83% 24,93%
I’ | 57,70% | 32,72% 9,58%
NS | II° | 46,95% | 43,26% 9,79%
potoznictwo ST | I 47,11% | 28,46% 24,43%

Zrédlo: badania wlasne.

Tabela 3. Procentowy rozktad odpowiedzi badanych zapytanych o suplement do dyplomu

Profil ksztalcenia Kierunek studiow/ Tak Nie Nie mam
tryb studiéw/poziom zdania
profil ogolnoaka- | bezpieczenstwo ST | I | 46,83% | 30,73% 22,44%
demicki narodowe II° | 4555% | 35,55% 18,90%
NS | II° | 35,00% | 34,00% 31,00%
bezpieczenstwo ST | II° | 38,50% | 35,50% 26,00%
wewnetrzne
NS | II° | 24,00% | 36,00% 40,00%
pedagogika ST | I° | 36,84% | 26,77% 36,39%
NS | I’ 44,28% | 34,28% 21,44%
profil praktyczny | pielegniarstwo ST | I 34,50% | 19,76% 45,74%
II° | 36,59% | 29,79% 33,62%
NS | II° | 45,64% | 32,82% 21,54%
poloznictwo ST | I° 32,31% | 20,31% 47,38%

Zrédio: badania wlasne.
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Rys. 2. Procentowy rozktad odpowiedzi badanych zapytanych o punktacj¢ ECTS
Zrédlo: badania wlasne.

Tabela 4. Procentowy rozktad odpowiedzi badanych zapytanych o mobilno$¢ studentow

Profil ksztalcenia Kierunek studiow/ Tak Nie Nie mam
tryb studiéw/poziom zdania
profil ogolnoaka- | bezpieczenstwo ST | I° | 65,85% 19,51% 14,64%
demicki narodowe I’ | 60,17% | 16,67% 23,16%
NS | II° | 59,15% | 23,35% 17,50%
bezpieczenstwo ST | II° | 59,08% 20,43% 20,47%
wewnetrzne
NS | II° | 55,00% | 18,30% 26,70%
pedagogika ST | I’ 53,76% | 15,41% 30,83%
NS | T° 55,93% | 20,21% 23,86%
profil praktyczny | pielegniarstwo ST | I" | 60,43% | 13,94% 25,63%
I’ | 68,01% | 12,77% 19,22%
NS [ II° | 62,82% | 11,97% 25,21%
potoznictwo ST | I’ 54,35% | 17,43% 28,22%
Zrodlo: badania wilasne.
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@Tak ®Nie & Niemam zdania

Rys. 3. Procentowy rozktad odpowiedzi badanych zapytanych o dziatalnosé
) komisji akredytacyjnych
Zrodto: badania wlasne.

Analiza opinii respondentéw dotyczacych poszczegdlnych narzedzi
procesu bolonskiego, przeprowadzona z uwzglednieniem takich zmiennych,
jak rodzaj uczelni, profil ksztalcenia (praktyczny, ogdlnoakademicki), rok
1 stopien studiow, tryb (stacjonarny, niestacjonarny) oraz ple¢, wykazata roz-
nice na poziomie istotnos$ci statystycznej w zakresie nizej zaprezentowanych
cech. Studenci AMW istotnie statystycznie wyzej oceniaja takie elementy,
jak studia wieloetapowe, ktore sprzyjaja mobilnosci, czesciej przychylajg sie
do opinii, ze wydtuzaja one ksztalcenie, s takze zrédtem dodatkowych obo-
wigzkow (konieczno$¢ obrony pracy licencjackiej). Studenci GUMED pozy-
tywnie oceniaja punktacj¢ ECTS, istotnie statystycznie cze$ciej przychylaja
si¢ do opinii, iz opinie komisji akredytacyjnych wptywaja na pozycje uczelni
w rankingach szkot wyzszych oraz uznaja, ze suplement do dyplomu zmniej-
sza dyskryminacje¢ absolwentow na miedzynarodowym rynku pracy. Dane
prezentuje tabela 5.
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Tabela 5. Porownanie oceny narzedzi procesu bolonskiego przez studentow

AMW oraz GUMED
Zapis testu Srednie
Twierdzenie U Manna- pomiedzy Wynik
Whitneya uczelniami
Studia wieloetapowe utrudniajg uzyskanie | Z=3,59; p<0,05 GUM=3,20 istotny
tytulu magistra, gdyz wydluzajg ksztalce- AMW=2,83

nie, wymagaja kolejnej rekrutacji i egza-
minu wstepnego

Studia wieloetapowe sprzyjaja mobilnosci | Z=2,02; p<0,05 | GUM=3,27

w trakcie trwania studiow AMW=3,46 istotny
Studia wieloetapowe sg zrodtem dodatko- | Z=4,34; p<0,05 | GUM=3,98 istotny
wych obowiazkéw dla studenta (koniecz- AMW=3,54

no$¢ obrony pracy licencjackiej)

Suplement do dyplomu zmniejsza dyskry- | Z=2,24; p<0,05 | GUM=3,10 istotny

minacj¢ absolwentow na mi¢dzynarodo- AMW=2 95

wym rynku pracy

Punkty ECTS odpowiadajg rzeczywistemu | Z=2,62; p<0,05 | GUM=2,67 istotny
naktadowi pracy studenta niezbednemu do AMW=2,40

zaliczenia przedmiotu

Opinia komisji akredytacyjnej wplywana | Z=3,16; p<0,05 | GUM=3,45 istotny
pozycje uczelni w rankingach szko6t wyz- AMW=3,24
szych

Zrédlo: badania wlasne.

Analiza uzyskanych w badaniu wynikéw, zrdéznicowanych pod
wzgledem profilu studiéw, wskazuje, ze badani studenci reprezentujacy prak-
tyczny profil studiow (kierunki pielggniarstwo, potoznictwo) roznig si¢
w zakresie formulowanych opinii od studentow kierunkow o charakterze
ogolnoakademickim (kierunki bezpieczenstwo narodowe, bezpieczenstwo
wewnetrzne, pedagogika). Respondenci kierunkéw praktycznych wyzej oce-
niajg punktacje ECTS, wieloetapowos$¢ studiow oraz suplement do dyplomu,
istotnie statystycznie cze¢$ciej opowiadaja si¢ za opiniami komisji akredyta-
cyjnych i ich wptywie na pozycje uczelni. Reprezentanci kierunkow o profilu
ogolnoakademickim istotnie statystycznie cze$ciej przychylaja si¢ do stwier-
dzenia, iz studia wieloetapowe sprzyjaja mobilnosci studentow. Dane zesta-
wiono w tabeli 6.
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Tabela 6. Wyniki testu U Manna-Whitneya oraz $rednie wartosci dla studentow
profilu praktycznego i ogoélnoakademickiego

Zapis testu Srednie
Twierdzenie U Manna- pomiedzy | Wynik
Whitneya profilem

Studia wieloetapowe utrudniaja uzyskanie Z=3,59; p<0,05 0g=2,83 istotny

tytulu magistra, gdyz wydluzaja ksztalcenie, Pr=3,20

wymagaja kolejnej rekrutacji i egzaminu

wstepnego

Studia wieloetapowe sprzyjaja mobilnosci Z=2,02; p<0,05 0Og=3,46 | istotny
w trakcie trwania studiow Pr=3,27

Studia wieloetapowe sg zrodtem dodatko- Z=4,34; p<0,05 0Og=3,54

wych obowiagzkow dla studenta (konieczno$é Pr=3,98 istotny

obrony pracy licencjackiej)

Suplement do dyplomu zmniejsza dyskrymi- | Z=2,24; p<0,05 | 0g=2,95
nacje¢ absolwentéw na migdzynarodowym Pr=3,10 istotny
rynku pracy

Punkty ECTS odpowiadajg rzeczywistemu Z=2,66; p<0,05 0g=2,40

naktadowi pracy studenta niezbednego do Pr=2,67 istotny
zaliczenia przedmiotu

Opinia komisji akredytacyjnej wplywa na Z=3,16; p<0,05 0g=3,24

pozycj¢ uczelni w rankingach szkot wyzszych Pr=3,45 istotny

Zrédlo: badania wlasne.

Analiza danych zréznicowanych pod wzgledem etapu studiéw (od
1. do 5. roku, gdzie 4. i 5. rok oznaczajg II stopien studiow) wykazata tak-
ze istotne statystycznie roznice. Studenci studiéw I stopnia uznajg, iz Stu-
dia wieloetapowe wydluzajg ksztalcenie oraz ze sa podstawag do
zroéznicowania obowigzkéw zawodowych w zaleznosci od stopnia ukon-
czonych studidow na tych samych stanowiskach pracy. Przedstawiciele
studiow II stopnia opowiadajg si¢ za stwierdzeniami, iz studia wieloeta-
powe umozliwiajg zdobycie wyzszego wyksztatcenia w krotszym czasie,
akcentuja, ze suplement do dyplomu nie ma wptywu na zatrudnienie, gdyz
pracodawcy nie wykazuja zainteresowania tym dokumentem. WyniKi
przedstawiono w tabeli 7.
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Tabela 7. Wyniki testu ANOVA oraz $rednie wartosci dla poszczegdlnych

rocznikdéw respondentow

Srednie
Twierdzenie Zapis ANOVA pomiedzy Wynik

rocznikami
Studia wieloetapowe umozliwiajg F(2,655)=10,97; 1=3,27 istotny
zdobycie wyzszego wyksztatcenia p<0,05 2=3,25 (1vs4,2vs4,3vs
w krotszym czasie 3=3,02 4,4vs5)

4=3,95

5=3,35
Studia wieloetapowe utrudniaja F(2,655)=10,97; 1=3,16 istotny
uzyskanie tytutu magistra, gdyz p<0,05 2=3,11 (1vsb,2vs5,3vs
wydhuzaja ksztatcenie, wymagaja 3=3,39 4,3vsb
kolejnej rekrutacji i egzaminu 4=2,61 4vs5)
wstepnego 5=2,50
Studia wieloetapowe stwarzaja F(2,655)=10,97; 1=3,50 istotny
podstawe do zroznicowania zakresu | p<0,05 2=3,48 (1vs5,2vs5,3vs
obowigzkow zawodowych w zalez- 3=3,36 5)
nosci od stopnia ukonczonych stu- 4=3,12
diow na tych samych stanowiskach 5=2,97
pracy
Studia wieloetapowe sprzyjaja F(2,655)=10,97; 1=3,26 istotny
mobilno$ci w trakcie trwania stu- p<0,05 2=3,27 (1vsb)
diow 3=3,26

4=3,66

5=3,57
Suplement do dyplomu nie ma F(2,655)=10,97; 1=2,86 istotny
wplywu na zatrudnienie, pracodaw- | p<0,05 2=2,76 (1vs4,1vsb,2vs
cy nie wykazuja zainteresowania 3=2,96 4,2vs5
analizg tego dokumentu 4=3,41 3vsh)

5=3,52
Mobilnos¢ studentdbw owocuje F(2,655)=10,97; 1=3,52 istotny
p6zniej ich mobilnoscig jako pra- p<0,05 2=3,79 (1vs3,1vs4d,lvs
cownikow 3=3,81 5)

4=3,98

5=3,84
Opinia komisji akredytacyjnej F(2,655)=10,97; 1=3,22 istotny
wplywa na pozycje uczelni w ran- p<0,05 2=3,20 (1vs4,2vs4,3vs
kingach szkot wyzszych 3=3,42 4,

4=3,85 4vsh)

5=3,39

Zrédio: badania wlasne.
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Z analizy badan wynika, iz studenci uczacy si¢ w trybie niestacjonar-
nym Korzystniej postrzegaja narzedzia procesu bolonskiego w poréwnaniu
Z reprezentantami studentdw trybu stacjonarnego. Reprezentanci studiow
niestacjonarnych istotnie statystycznie cz¢éciej opowiadajg si¢ za takimi opi-
niami, jak: mobilnos¢ studentow i kadry dydaktycznej wptywa na rozwoj
i atrakcyjno$¢ uczelni, opinia komisji akredytacyjnej wplywa na pozycje
uczelni w rankingach szkét wyzszych, studia wieloetapowe umozliwiaja
zdobycie wyzszego wyksztalcenia w krotszym czasie. Respondenci studiow
stacjonarnych akcentujg takie zdania, jak: studia wieloetapowe wydluzaja
ksztatcenie, utrudniajg uzyskanie tytutu magistra, punkty ECTS przyznawane
sg wedtug niejasnych kryteriow, studia wieloetapowe sg podstawg do zrozni-
cowania obowigzkow zawodowych w zaleznosci od stopnia ukonczonych stu-
diow na tych samych stanowiskach pracy. Wyniki przedstawiono w tabeli 8.

Tabela 8. Porownanie oceny elementow narze¢dzi procesu bolonskiego przez studentow
studidéw stacjonarnych i niestacjonarnych

Zapis testu Srednie
Twierdzenie U Manna- pomiedzy Wynik
Whitneya trybem
Studia wieloetapowe umozliwiaja zdobycie Z=2,99; p<0,05 | S=3,21
wyzszego wyksztatcenia w krotszym czasie NS=3,58 istotny
Studia wieloetapowe utrudniaja uzyskanie | Z=5,68; p<0,05 | S=3,14 istotny
tytulu magistra, gdyz wydluzaja ksztalce- NS=2,33
nie, wymagaja kolejnej rekrutacji i egza-
minu wstepnego
Studia wieloetapowe stwarzajg podstawe Z=2,19; p<0,05 | S=3,35 istotny
do zréznicowania zakresu obowiazkoéw NS=3,06

zawodowych w zalezno$ci od stopnia
ukonczonych studiéw na tych samych
stanowiskach pracy

Studia wieloetapowe sprzyjaja mobilnosci | Z=3,09; p<0,05 | S=3,31

w trakcie trwania studiow NS=3,67 istotny
Suplement do dyplomu paradoksalnie przez | Z=2,50; p<0,05 | S=2,99 istotny
swojg szczegdlowos$¢ moze ogranicza¢ moz- NS=2,69

liwosci absolwenta na rynku pracy

Punkty ECTS przyznawane sa wedtug Z7=2,61, p<0,05 | S=3,39 istotny
niejasnych kryteriow NS=3,07

Mobilnos¢ studentéw i kadry dydaktycznej | Z=2,67; p<0,05 | S=3,77

wplywa na rozwoj i atrakcyjnos¢ uczelni NS=4,05 istotny
Opinia komisji akredytacyjnej wplywa na Z=4,21; p<0,05 | S=3,30

pozycje uczelni w rankingach szkot wyzszych NS=3,71 istotny

Zrédio: badania wlasne.
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Analiza danych zréznicowanych pod wzgledem plci respondentow
takze wykazala istotne statystycznie roznice. Kobiety czesciej wyrazaja prze-
konanie, iz wymiany studenckie realniec wptywajg na poznawanie oraz zro-
zumienie innych kultur, na wzrost tolerancji wsrdd studentéw, mozliwosé
udzialu w wymianach studenckich i stazach zagranicznych, wedlug nich to
wazne kryterium wyboru uczelni, jednak studia wieloetapowe utrudniaja
uzyskanie tytulu magistra. Mezczyzni akcentujg kwesti¢ niejasnych kryte-
riow przyznawania punktow ECTS. Dane przedstawiono w tabeli 9.

Tabela 9. Wyniki testu U Manna-Whitneya oraz $rednie warto$ci dla wypowiedzi
kobiet i me¢zczyzn

Zapis testu | Srednie
Twierdzenie U Manna- | pomiedzy Wynik
Whitneya plcia
Studia wieloetapowe utrudniajg uzyskanie tytu- | Z=2,02; K=3,07 istotny
hu magistra, gdyz wydtuzaja ksztalcenie, wyma- | p<0,05 M=2,75
gajg kolejnej rekrutacji i egzaminu wstepnego
Punkty ECTS przyznawane sa wedtug nieja- Z=3,51; K=3,28
snych kryteriow p<0,05 M=3,77 istotny
Mozliwo$ci udziatu w wymianach studenckich 7=3,62; K=3,80 istotny
i stazach zagranicznych dla wielu kandydatow p<0,05 M=3,23
jest waznym kryterium wyboru uczelni
Wymiany studenckie realnie wplywaja na po- Z=3,44, K=4,31 istotny
znawanie oraz zrozumienie innych kultur oraz p<0,05 M=3,88
na wzrost tolerancji wérod studentow

Zrédlo: badania wlasne.

Whioski

1. Respondenci z obu uczelni (AMW oraz GUMED) pozytywnie oceniaja
elementy procesu bolonskiego. Zwraca uwage fakt, iz duza grupa respon-
dentéw przychylita si¢ do opinii: nie mam zdania, co budzi refleksje na
temat niewiedzy mtodziezy o zatozeniach toczacej si¢ reformy szkolnic-
twa wyzszego.

2. Studenci AMW istotnie statystycznie czeSciej formutujg stanowiska
w zakresie takich szczegétowych opinii, jak: studia wieloetapowe wydtu-
zaja ksztalcenie, sg zrodlem dodatkowych obowigzkoéw (konieczno$¢
obrony pracy licencjackiej), sprzyjaja mobilnosci. Studenci GUMED po-
zytywnie oceniajg punktacje ECTS, istotnie statystycznie czesciej przy-
chylajg si¢ do zdania, iz opinie komisji akredytacyjnych wptywaja na
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pozycje uczelni w rankingach szkot wyzszych oraz uznaja, iz suplement
do dyplomu zmniejsza dyskryminacj¢ absolwentow na migdzynarodo-
wym rynku pracy.

Respondenci kierunkow praktycznych wyzej oceniaja punktacje ECTS,
wieloetapowos¢ studidw oraz suplement do dyplomu, istotnie statystycz-
nie czgsciej opowiadaja si¢ za opiniami komisji akredytacyjnych i uznaja
ich wplyw na pozycj¢ uczelni. Reprezentanci kierunkow o profilu ogol-
noakademickim istotnie statystycznie czesciej przychylaja si¢ do stwier-
dzenia, iz studia wieloetapowe sprzyjaja mobilnosci studentow.

Studenci studiow I stopnia uznaja, ze studia wieloetapowe wydtuzaja
ksztalcenie oraz ze sg podstawa do zroznicowania obowigzkow zawodo-
wych w zaleznos$ci od stopnia ukonczonych studiow na tych samych sta-
nowiskach pracy. Przedstawiciele studiow II stopnia opowiadajg si¢ za
stwierdzeniami, iz studia wieloetapowe umozliwiaja zdobycie wyzszego
wyksztalcenia w krotszym czasie, akcentuja, ze suplement do dyplomu
nie ma wptywu na zatrudnienie, gdyz pracodawcy nie wykazuja zaintere-
sowania tym dokumentem.

Przedstawiciele studiéw niestacjonarnych pozytywniej postrzegaja re-
formy zwigzane z procesem bolonskim. Reprezentanci tego trybu studiow
istotnie statystycznie czg¢$ciej opowiadaja si¢ za takimi opiniami, jak:
mobilnos¢ studentow i kadry dydaktycznej wptywa na rozwdj i atrakcyj-
nos¢ uczelni, opinia komisji akredytacyjnej wptywa na pozycj¢ uczelni
w rankingach szkol wyzszych, studia wieloetapowe umozliwiajg zdoby-
cie wyzszego wyksztalcenia w krotszym czasie. Respondenci studiow
stacjonarnych akcentuja takie zdania, jak: studia wieloetapowe sa pod-
stawa do zroznicowania obowigzkéw zawodowych w zaleznosci od stop-
nia ukonczonych studiéw na tych samych stanowiskach pracy, studia
wieloetapowe wydtuzajg ksztalcenie, utrudniajg uzyskanie tytulu magi-
stra.

Opinie respondentéw roznig si¢ w zaleznosci od pici. Kobiety istotnie
statystycznie czeSciej wyrazaja przekonanie, iz wymiany studenckie real-
nie wplywaja na poznawanie oraz zrozumienie innych kultur oraz na
wzrost tolerancji wsrdd studentow, mozliwos¢ udzialu w wymianach stu-
denckich i stazach zagranicznych jest waznym kryterium wyboru uczelni,
studia wieloetapowe utrudniajg uzyskanie tytutu magistra. Mezczyzni ak-
centujg kwesti¢ niejasnych kryteridow przyznawania punktéw ECTS.
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THE GUIDELINES OF THE BOLOGNA

PROCESS AS SEEN BY THE STUDENTS

OF POMERANIAN UNIVERSITIES

ABSTRACT

For more than ten years, the European direction of higher education transformation

is outlined by the Bologna Process. The main purpose of the research was to find out about
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students’ opinions concerning fulfilling of the Process’ guidelines. In order to carry out
the research, an auditorium questionnaire method was chosen.

Thanks to the given research sample, it was possible to have a representative group
of students varying in terms of universities (Polish Naval Academy (AMW), Medical University
of Gdansk (GUMED)), specificity of studies (full-time, extramural), degree (BA, MA), depart-
ment (nursing, midwifery, national security, internal domestic security, pedagogy). A total
number of respondents was 598. An obtained research material constitutes a source of in-
formation helping to asset students’ readiness and openness towards the proposed system
transformations.

Among the following instruments of the Bologna Process: a multi-staged studies’
mode, ECTS points, a diploma supplement, students’ mobility and the activity of Accreditation
Commission, the positive opinions concerned students’ mobility, the activity of Accreditation
Commission and multi-staged studies” mode mostly.

According to the statistics, the Polish Naval Academy students formulate opinions that
multi-staged studies prolong the process of education and are the source of extra responsibili-
ties (connected with BA writing and defense). GUMED’s students are positive about ECTS
points and diploma supplements. Looking at the statistics, women are visibly more positive
about students’ mobility and exchange as they allow to get to know and understand different
cultures, whereas men put on emphasis on an unclear criteria of giving ECTS points.

The obtained research material was analyzed using a statistics package SPSS 20
and a Microsoft Excel 2010 spread sheet.

Keywords:
pedagogy, Bologna Process, the reform of higher education, Bologna Process guide-

lines.
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