COLLOQUIUM PEDAGOGIKA — NAUKI O POLITYCE | ADMINISTRACJI
KWARTALNIK 3(51)/2023

Colloquium3(51)/2023

ISSN 2081-3813, e-ISSN 2658-0365
CCBY-NC-ND.4.0

DOI: http://doi.org/10.34813/31coll2023

STEREOTYPY? POTOCZNE TEORIE? IDEOLOGIE?
MOZLIWE SPOSOBY INTERPRETOWANIA
POTOCZNYCH SPOSOBOW MYSLENIA
O PEDAGOGICE | JEJ PRZEDMIOCIE

Stereotypes? Common theories? Ideologies? Possible means of
interpretation common ways of thinking about pedagogy and its subject

Roman Leppert

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego
e-mail: leppert@ukw.edu.pl
ORCID @ 0000-0002-4809-5163

Streszczenie

W artykule podejmuje prébe odpowiedzi na pytanie: za pomocg jakich kategorii mozna interpretowaé
rezultaty badan, ktdrych przedmiot stanowig potoczne sposoby myslenia o pedagogice i jej przedmiocie?
Po dokonaniu krétkiego przegladu mozliwosci w tym zakresie uwage skupiam na trzech kategoriach: ste-
reotypie, ideologii, racjonalno$ci.

Stowa kluczowe: myslenie potoczne, wiedza potoczna, stereotyp, ideologia, racjonalnosé.

Abstract

The article attempts to answer the question: what categories can be used to interpret the results of
research, the subject of which are common ways of thinking about pedagogy and its subject. After a brief
review of the possibilities in this area, | focus my attention on three categories: stereotype, ideology, and
rationality.

Keywords: common thinking, common knowledge, stereotype, ideology, rationality.

Whprowadzenie

Zgodnie z przyjetym — na potrzeby tego opracowania — konstruktywistycznym mode-
lem poznania, determinant wiedzy potocznej, stanowigcej m.in. zrodto sposobow my-
slenia o pedagogice, poszukiwa¢é mozna na poziomie jezykowym. Zalozenie takie
przyjmuje cytowana przez Mirostawe Marody (1987) Susanne K. Langer (1976): ,,Sfor-
mutowanie doswiadczenia zawartego w intelektualnym horyzoncie danej epoki czy
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spoteczenstwa determinujg, moim zdaniem, nie tyle zdarzenia i pragnienia, ile podsta-
wowe pojecia, jakimi rozporzadzaja ludzie, kiedy analizuja i opisuja swe przygody
zwigzane ze swoim rozumieniem” (cyt. za: Marody, 1987, s. 178).

To konstruktywistyczne zatozenie nie ogranicza si¢ do poziomu potocznych prze-
konan, dotyczy ono rowniez tego rodzaju aktywnosci intelektualnej, ktory jest opatry-
wany przymiotnikiem ,,naukowa”. Przyjmuje si¢ wowczas, ze:

Fakty naukowe nie istniejg per se, czekajac na odkrycie przez badacza. Fakt naukowy jest

konstrukcja wyabstrahowang ze ztozonej i splatanej rzeczywistosci za pomoca arbitralnych

definicji i klasyfikacji. Procesy formutowania problemu i podstawowych hipotez, ograni-
czanie zasiggu badan oraz definiowania i klasyfikowania danych, odpowiednich dla takiego
ustawienia problemu wiaczajg wybor ze strony badacza. Wyboru dokonuje si¢ z niezliczo-

nej liczby mozliwosci. (Marody, 1987, s. 179)

Zamiarem tego tekstu jest pokazanie kilku, sposrod wielu mozliwych, sposobow
interpretowania rezultatéw badan, ktérych przedmiotem sg potoczne sposoby myslenia
o pedagogice (okreslane tez jako wyobrazenia), ktore wielokrotnie czynitem przedmio-
tem swoich badan.

W poszukiwaniu modelu

Przechodzac z poziomu analiz tresci wypowiedzi, ktorych celem jest zrekonstruowanie
systemdw pojeciowych stosowanych przez badanych, na poziom modeli pojgciowych,
poszukuje kategorii pozwalajacych na — przynajmniej cze$ciowe — wyjasnienie, dla-
czego wyobrazenia badanych przybieraja okre$long posta¢. Na poziomie tym ,,Poprzez
wprowadzenie analitycznych rozréznien, konwencji definicyjnych, klasyfikacji, typo-
logii — model selektywnie strukturalizuje amorficzng rzeczywistos¢ spoteczng, zwraca-
jac uwagg na pewne zjawiska i procesy, a pomijajac inne, uwypuklajac jedne ich
aspekty, a neglizujac inne” (Sztompka, 1985, s. 12). Model bowiem ,,Jest przyjetym
sposobem interpretacji Swiata spotecznego, rozbudowanym pomystem na temat tego,
jak 6w $wiat mozna ujmowac” (s. 12-13).

Rozpoczng od wyliczenia mozliwych do zastosowania kategorii pojeciowych.
Jedng z nich, zaczerpnigta z psychologii spotecznej, jest schemat poznawczy, okreslony
przez Jerzego Trzebinskiego (1985) jako ,,wzorzec poznawczy, ktory w odniesieniu do
okreslonego obszaru rzeczywisto$ci wyznacza sposob naszego spostrzegania, myslenia,
zapamigtywania, a takze dziatania” (S. 264). Do tej same;j tradycji teoretycznej nawig-
zuje koncepcja schematow narracyjnych, w ktorych dominujgcymi kategoriami po-
znawczymi s3 ,kategorie celu, aktora oraz warunkow i $rodkéw realizacji celu”
(Trzebinski, 1992, s. 7).

Innym pojeciem, mogacym postuzy¢ do interpretowania takich sposobow mysle-
nia o pedagogice, jest narracja. Przyjmujacy konstruktywistyczne stanowisko Jerome
Bruner przyznat:
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Umyst nigdy nie jest wolny od zalozen wstgpnych. Nie istnieje dziewicze oko, podobnie

jak nie istnieje oko, ktére bada dziewicza rzeczywisto$¢. Za to istnieja hipotezy, wersje,

spodziewane scenariusze. Nasze zalozenie wstepne dotyczace natury zycia jest takie, ze
jest to opowiesé, jaka$ narracja, jakkolwiek niespdjnie utozona. (Bruner, 1990, s. 17, zobacz

takze: Bruner, 2010)

W przypadku analizowanych tu sposobéw myslenia (okreslanych tez jako wyobraze-
nia) mozna postuzy¢ sie pojeciem osobistej narracji edukacyjnej, rozumianej jako sys-
tem opisowych przekonan na temat wychowania (Muzyka i Mizerek, 1994). Autorzy
tej propozycji odwotali si¢ do koncepcji Seymoura Epsteina (1990), zgodnie z ktorg
przekonania tworzace osobista teorie rzeczywistosci (funkcjonujaca w ramach przezy-
ciowego systemu pojeciowego) decyduja o tym, ,,jaki sens cztlowiek automatycznie na-
daje doswiadczeniu i jak automatycznie reaguje na §wiat” (s. 15). Narracji poswigcita
ostatnio swoje opracowanie Amelia Krawczyk-Bocian (2019).

Kilka modeli pojeciowych odwoluje si¢ do terminu ,,teoria”. Poglady ludzi na te-
mat najrozmaitszych zjawisk (,,Wiemy, jak najlepiej wychowywac¢ dzieci; co nalezy
zrobi¢, zeby zapobiec narastajgcej fali przestepczosci; kto jest odpowiedzialny za kry-
zys ekonomiczny; od czego zalezy inteligencja naszego potomstwa itd., itp.” — Mika,
1992, s. 77) bywaja nazywane ukrytymi, prywatnymi czy naiwnymi teoriami. Osobiste
teorie pedagogiczne ,,tworzy kazdy praktyk zaangazowany w proces edukacyjny” (Dylak,
1994, s. 93). Wiele z zywionych przez studentéw przekonan datoby si¢ wyjasnic¢ np.
poprzez zastosowanie teorii jednej odpowiedniej metody (jednego poprawnego rozwia-
zania, ktora — wedtug Stanistawa Dylaka — ma swoje zrodto w: ,,a) braku gotowosci do
tworzenia wlasnego repertuaru koncepcji oraz procedur dziatania; b) leku przed utrata
«sprawdzonego» sposobu dziatania; oraz ¢) zamitowaniu do posiadania racji” (s. 95).

Wyjasnienia rezultatow badan dotyczacych sposobow myslenia o pedagogice do-
starcza rowniez koncepcja prywatnych teorii edukacji, ktore sg bardzo konserwatywne
w tresci i jednoczesnie ,,niealternatywne” wobec tradycji, w jakich powstawaty. Towa-
rzyszaca tej koncepcji propozycja refleksyjnego nauczania nie jest mozliwa — jak zau-
waza Henryk Mizerek (1995) — do zrealizowania ,,w trakcie ekspresowych kursow typu
foll prof. (czyli gwarantujacych niezawodne sposoby dziatania — dop. mdj, RL) — cho-
ciaz taka pokusa w jakiej$ glowie mogtaby si¢ zrodzi¢. Czasu wymaga od studenta
wglad, zrozumienie i ewentualna modyfikacja zatozen wlasnej «prywatnej teorii» —
umiejetnoscei, ktora ma fundamentalne znaczenie dla refleksji” (s. 406). Oznacza to np.
ze koncepcja ksztalcenia refleksyjnych praktykow nie jest mozliwa do zrealizowania
w ramach obecnego modelu pedagogicznego ksztalcenia nauczycieli.

Uzyskiwane w badaniach rezultaty mozna wyjasni¢ takze, postugujac si¢ konstruk-
tem potoczna teoria wychowania, zdefiniowanym jako zbidr wewnetrznie ze sobg po-
wigzanych przekonan dotyczacych celow wychowania, jego uzasadnien, programow

3(51)/2023 161



Roman Leppert

oraz 0s6b wychowawcy i wychowanka, uznawanych przez jednostke. Takim konstruk-
tem postuzytem si¢ w przygotowanej przed laty rozprawie Potoczne teorie wychowania
studentow pedagogiki (Leppert, 1996).

Uzyteczne mogg by¢ takze kategorie mentalnosci (zob.: Kilijanek, 1995; Kona-
rzewski, 1990), mitu (zob.: Bal-Nowak, 1996; Zwierzchowski, 1997) i inne.

Swoja uwage w tym opracowaniu chcialbym jednak skupi¢ na trzech nastepuja-
cych kategoriach: stereotypie, ideologii, racjonalnosci.

Pojeciem stereotypu do wyjasnienia potocznych przekonan studentow, dotycza-
cych pedagogiki, postuzyta si¢ Teresa Hejnicka-Bezwinska (1995a, 1995b), przyjmu-
jac, ze jest ono ,,Najbardziej zaawansowane teoretycznie, dobrze osadzone w tym, co
nazywa si¢ kategorig «potocznosci», a ponadto wigzace racjonalno$¢ myslenia z racjo-
nalno$cig dziatania” (1995a, s. 51).

Pomijajac tu ustalenia terminologiczne, ktore Czytelnik znajdzie w tatwo dostep-
nej literaturze przedmiotu, ograniczg si¢ do najbardziej interesujacej cechy stereotypow,
jaka jest subiektywna prawdziwos¢. Ceche te mozna wytlumaczy¢ poprzez fakt, iz
W tres¢ stereotypdw uwiklane sg emocje i warto§ciowania. Powoduja one, iz niezaleznie
od danych do$wiadczenia jednostka uznaje gloszone przez siebie przekonania za
zgodne z rzeczywistoscig. Zdaniem Waltera Lippmana ,,Nie istnieje nic rownie nie pod-
dajacego si¢ wptywom wyksztalcenia czy krytycyzmowi jak stereotyp. Odciska si¢ na
dowodach w samym akcie zbierania tych dowodow” (cyt. za: Marody, 1987, s. 188).
Mozna zatem stwierdzi¢, iz tresci wchodzace w sklad stereotypu wyznaczaja nasz spo-
sOb widzenia $wiata.

Rezultat badawczy, zgodnie z ktérym pedagogika to technika lub pedagogia, wy-
chowanie rozumiane jest jako urabianie, studiowanie kojarzone jest z wyposazaniem
w skuteczne sposoby dziatania a pedagog pelni role przewodnika, upowaznia do postu-
Zenia si¢ kategorig stereotypu. Teresa Hejnicka-Bezwinska (1995a), rekonstruujgc ten
stereotyp, opisala go za pomoca nastepujacych tez:

1. W $wiadomosci podejmujacych studia w zakresie pedagogiki brakuje informacji o tym,

Ze istniejg rozne rodzaje wiedzy o wychowaniu oraz rézne formy i style myslenia o edukacji.

2. Glgboko przekonani sg, ze wiedza pedagogiczna ograniczona jest do wiedzy technolo-

gicznej. Sadzac, ze taka oferta pedagogika dysponuje, oczekuja jej realizacji w procesie

studiowania.

3. Sadza réwniez, iz istniejg twarde «punkty oparcia» dla wiedzy technologicznej i widzg

je w standardach rozwoju, wizji spoteczenstwa, programach zatwierdzonych przez wladze

oswiatowe, polityce oswiatowej.

4. Widzenie praktyki edukacyjnej i pedagogiki przez pryzmat wiedzy technologicznej po-

woduje eliminacj¢ takich problemoéw jak: zréznicowanie celow i praktyk edukacyjnych,

alternatywnosc¢ projektow edukacyjnych, réznorodnos$¢ interpretacyjna, antynomie, kontro-
wersje i konflikty.
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5. Ugruntowane wydaje si¢ by¢ przekonanie, iz studiowanie pedagogiki moze by¢ ,.tatwe

i przyjemne”, a wiedza moze by¢ przekazywana ,,zwi¢zle, konkretnie, zrozumiale i dostep-

nie”. (s. 57)

Drugie z rozwazanych tu poje¢ to ideologia. Pomijajac zndw rozwazania termino-
logiczne (wieloznacznos¢ tego pojecia opisuje Jerzy Szacki, 1991), przyjmuje, ze jest
to zbior idei i pogladow o $wiecie wyznawanych przez pewne grupy ludzi. Jak zauwaza
Roland Meighan (1993), ,,Cztonkowie tych grup uwazaja na ogol, ze te systemy prze-
konan wyjasniaja, «jak jest naprawde» 1 poglady te stajg sie oczywistym sposobem ro-
zumienia $wiata” (S. 194). Tworzacy ideologie zbior idei i pogladow nie ogranicza si¢
do przekonan opisujacych $wiat. Wedlug Jerzego Szackiego (1991):

Panuje zgodnos¢ pogladow co do tego, ze w sklad kazdej ideologii wchodza nie tylko zda-

nia orzekajace, lecz rowniez zdania wartosciujace i dyrektywy dziatania. Mocny nacisk

zwyklo si¢ ktas¢ na praktyczng orientacje wszelkich ideologii. Jakkolwiek kazda ideologia
udziela w obfitosci odpowiedzi na pytania dotyczace tego, jaki $wiat jest, nie jest ideologia
tak dtugo, jak dlugo nie poucza, jaki powinien by¢ i jak mozna (i nalezy) 6w pozadany stan

osiagnaC. (s. 194)

Socjologiczne analizy ideologii operujg rozréznieniem, zgodnie z ktérym jednost-
kom przypisuje sie poglady i opinie, zorganizowanym grupom natomiast — ideologie.
Oczywiscie trudno uzna¢ za ideologi¢ prostg sume opinii i pogladéw tworzonych przez
grupe ludzi. Jest ona ,,fenomenem usytuowanym na przecigciu dwoch obszarow: swia-
domosci jednostek i dziatan zbiorowych. Badajac zjawiska tego rodzaju pamietaé na-
lezy, ze ostatecznym punktem odniesienia wszelkich, jakkolwiek ograniczonych
i ukierunkowanych dziatan poznawczych pozostaje spoteczne uniwersum: catoksztatt
empirycznie danych réznorodnych form ekspres;ji” (Kowalski, 1990, s. 140).

Z jaka ideologia edukacji koresponduja potoczne przekonania o pedagogice i jej
przedmiocie? Sposrod ideologii wyroznionych przez W. O’Neila (liberalnej, emancy-
pacyjnej, konserwatywnej, scjentystycznej i anarchistycznej — zob.: Kwiecinski, 1995,
2019), poglady badanych wydaja sie najblizsze ideologii konserwatywnej. Stwierdzona
przez Z. Kwiecinskiego wérdd kandydatow na nauczycieli przewaga zwolennikow li-
beralizmu pedagogicznego w innej sytuacji (przeksztatcenie przez Badacza kwestiona-
riusza stuzacego do pomiaru akceptacji ideologii w test egzaminacyjny) nie znalazta
potwierdzenia. Autor sytuacj¢ t¢ interpretuje nastepujaco: ,,intuicyjnemu przyzwoleniu
dla ideologii liberalno-pedagogicznej nie towarzyszy ta cz¢$¢ kompetencji, ktora jest
zwigzana ze stosowng wiedza” (s. 35). Dokonujac nie w petni uprawnionej generaliza-
cji, mozna przyjaé, ze z posiadang wiedza koresponduje ideologia biurokratyczna. Do
takiego stwierdzenia upowaznia chociazby obustronna wi¢z pomigdzy ideologiami
i stereotypami. Jak pisze Adam Schaff (1981): ,,0 ile mySlenie stereotypami jest po-
mocne w realizacji funkcji obronnej ideologii, o tyle myslenie ideologiczne jest po-
mocne W powstawaniu i utrwalaniu stereotypéw w mys$leniu” (s. 132). Podobnie jak
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w stereotypach, w ideologiach tkwi element irracjonalizmu i emocjonalnego wolunta-
ryzmu. Tak wiec myslenie stereotypami uodparnia jednostke na argumentacje obcej
ideologii, ideologia natomiast umacnia tendencje do myslenia stereotypami.

Opisana wyzej wigz stereotypu z ideologig uzasadnia dodatkowo postugiwanie si¢
obiema kategoriami w interpretowaniu bedacych tu przedmiotem zainteresowania po-
tocznych przekonan.

Ostatnig z rozwazanych tu kategorii jest racjonalnos¢, definiowana jako ,,okre-
slony zbior zalozen oraz praktyk spotecznych, ktore posrednicza w sposobie, w jaki
jednostka lub grupa odnosi si¢ do szerszego spoteczenstwa” (Giroux, 1993, s. 106).
Termin ten wigze si¢ z dwoma poprzednimi w ten sposdb, ze pojecie stereotypu taczy
racjonalno$¢ myslenia z racjonalno$cig dzialania, pojecie ideologii pozwala natomiast
odkry¢ ,,potaczenia istniejace pomiedzy racjonalnoscia a instytucjami, ktére funkcjo-
nujg w danym spoteczenstwie w celu jego reprodukcji” (s. 106). Zwiazki te, jak zau-
waza cytowany wyzej amerykanski pedagog krytyczny, ,upolityczniajg pojecie
racjonalnosci, usitujac odkry¢, w jaki sposob jej ideologia wspomaga, posredniczy lub
przeciwstawia si¢ konfiguracji istniejacych sit socjopolitycznych, ktore wykorzystuja
dominujgca racjonalnosé, aby usankcjonowaé oraz utwierdzi¢ swoje istnienie” (S. 106).

Wyrdzniane najczgséciej typy racjonalno$ci maja za podstawe opisane przez
Jiirgena Habermasa interesy konstytutywne dla poznania.

[Stanowia one $rodki], za pomoca ktorych organizujemy nasze codzienne doswiadczenia.

W rezultacie nasze postrzeganie rzeczywistosci 1 wiedza o niej sg strukturyzowane przez

nasze interesy. Poszczegdlne abstrakcyjne interesy poznawcze, dotyczace kontrolowania

natury, spotecznego porozumienia i indywidualnego rozwoju, stanowig odpowiedzi na
rézne, do$wiadczane przez ludzi problemy, przynoszac takze rozne formy wiedzy i poznania.

(Evert, 1993, s. 121).

Z ktérym interesem konstytutywnym dla poznania wigzg si¢ wyobrazenia o peda-
gogice, charakterystyczne dla potocznej perspektywy poznawczej? Niewatpliwie jest to
interes dotyczacy kontrolowania natury, okreslany tez jako interes techniczny. Odpo-
wiadajgca mu racjonalnos¢ instrumentalna traktuje edukacje jako $rodek osiggania da-
nych z gory celow. Rola badan pedagogicznych jest wowczas poszukiwanie
skutecznych sposobdw ich realizacji. Uogdlniajac, mozna stwierdzic, ze:

Z perspektywy instrumentalnej nauczanie zostaje sprowadzone do umiejgtnego postugiwa-

nia si¢ standaryzowanymi celami i sSrodkami; uczenie si¢ polega na konsumpcji z gory okre-

$lonych informacji oraz poszczegdlnych kwalifikacji. [...] Edukacja postrzegana jest jako
system typu wejscie — wyjscie, na poczatku ktorego znajduja si¢ zasoby i nieobrobione
materiaty, na koficu natomiast — ukonczony produkt tzn. zdolny do osiagni¢¢, ,,wyksztat-
cony” uczen. W ramach tego systemu ,,dorgczania” problemy edukacyjne widziane sa
w kategoriach przeszkod, spowodowanych nieodpowiednim zachowaniem si¢ nauczyciela,

nieadekwatno$cia ucznia lub niewydajnym wykorzystaniem zasobow” (Evert, 1993,
s. 125-126).
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Dominujaca w potocznych przekonaniach racjonalno$¢ instrumentalna (odno-
szona zard6wno do myslenia, jak i do dziatania) jest zbiezna z ideologig konserwatywna,
przypisujaca edukacji zadanie adaptacji jednostek do wymogow zycia spotecznego oraz
stereotypowym spostrzeganiem pedagogiki. Pytanie, czy taki stan mozna uzna¢ za po-
zadany, z punktu widzenia typow racjonalnosci wystepujacych we wspolczesnym spo-
leczenstwie, pozostawiam tu bez odpowiedzi, cho¢ wydaje si¢ ona az nadto oczywista.

Podsumowanie

Zaproponowane w artykule kategorie stuzace do interpretowania potocznych sposobow
myslenia o pedagogice i jej przedmiocie pozwalajg uchwyci¢ najwazniejsze cechy ta-
kiego sposobu poznawania pedagogicznej i edukacyjnej rzeczywisto$ci. Nalezg do nich
oczywistos¢, uyymowanie edukacji jako zadania do zrealizowania, a pedagogiki jako dys-
cypliny dostarczajacej dyrektyw praktycznego dziatania.
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